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RESUMO

O desenvolvimento da linguagem infantil se da desde o nascimento através dos
primeiros sons emitidos, como forma de expressao e comunicagdo com o mundo.
A idade de até 36 meses € considerada uma importante fase para o
desenvolvimento da linguagem oral, periodo no qual os adultos atuam como
mediadores para a comunicacdo. Nesse contexto, distirbios da fala e da
linguagem podem ocorrer e estdao relacionados com as dificuldades de
aprendizagem. A deteccdo e intervencdo precoces desses distlirbios minimizam
suas complicacdes e prejuizos no aprendizado escolar. O objetivo desta pesquisa
€ desenvolver uma proposta de autoformacéo continuada sobre o desenvolvimento
tipico da linguagem em criancas até 36 meses, voltada para professores e
auxiliares que trabalham em creches, utilizando podcasts com profissionais
especialistas, como ferramenta educativa. Trata-se de uma pesquisa de natureza
exploratoria de evidéncias da literatura e da realidade utilizando, para isso,
metodologias e instrumentos de pesquisa, como revisdes bibliograficas e aplicacdo
de questionario diagnostico. A pesquisa foi submetida e aprovada pelo Comité de
Etica do Hospital Municipal Dr. Munir Rafful, sob o CAAE numero
69200523.9.0000.5255 e realizada com profissionais atuantes nas creches da rede
de educacao de Pinheiral-RJ, através da aplicacdo de um questionario diagnostico
sobre seus conhecimentos referentes ao tema. A partir do diagndstico, os temas
foram selecionados e os episddios do podcast elaborados. Em seguida, o produto
educacional foi validado com especialistas, educadores que atuam ou ja atuaram
na Educacdo Infantil de redes publicas. Os resultados contribuiram para a
concepcao do produto educacional. Concluimos a pesquisa com a construcéo e
validacdo do produto educacional, o podcast Hora da Fala, que sera utilizado na
autoformacéo continuada de profissionais de creche, para potencializar as praticas
pedagdgicas e, consequentemente, o desenvolvimento infantil.

Palavras-chave: Creche; desenvolvimento da linguagem; formacéo continuada; podcast.



ABSTRACT

The development of children's language occurs from birth through the first sounds
emitted, as a form of expression and communication with the world. The age of up
to 36 months is considered an important stage for the development of oral
language, a period in which adults act as mediators for communication. In this
context, speech and language disorders may occur and are related to learning
difficulties. Early detection and intervention of these disorders minimizes their
complications and harm to school learning. The objective of this research is to
develop a proposal for continued self-training on typical language development in
children up to 36 months, aimed at teachers and assistants who work in daycare
centers, using podcasts with specialist professionals, as an educational tool. This is
an exploratory study of evidence from literature and reality using methodologies and
research instruments such as bibliographical reviews and application of a diagnostic
guestionnaire. The research was submitted and approved by the Ethics Committee
of the Dr. Munir Rafful Municipal Hospital, under CAAE number
69200523.9.0000.5255 and carried out on professionals working in daycare centers
in the Pinheiral-RJ education network through the application of a diagnostic
guestionnaire about their knowledge. relating to the topic. Based on the diagnosis,
themes were selected and podcasts were created. Then, the educational product
was validated with experts, educators who work or have worked in Early Childhood
Education in public schools. The results contributed to the design of the
educational product. We concluded the research with the construction and
validation of the educational product, the Hora da Fala podcast, which will be used
in the continued self-training of daycare professionals, to enhance pedagogical
practices and, consequently, child development.

Keywords: Daycare; language development; continuing education; podcast.
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APRESENTACAO

Sou médica formada pelo Centro Universitario de Volta Redonda (UniFOA),
em 2011, com residéncia em Medicina da Familia e Comunidade. Trabalho no
Instituto Federal do Rio de Janeiro (IFRJ) e na Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro (UFRRJ). Além disso, sou mée do Raul, de 9 anos, e da Lucia, de 3 anos.

Considerando a experiéncia pessoal como méae do Raul, que frequentou
creche desde 0s 9 meses e apresentou atraso no desenvolvimento da linguagem,
surgiu a ideia de abordar esta temética. E possivel perceber tamanha dedicac&o no
decorrer deste trabalho, pois ele diz respeito muito mais que minha vivéncia
profissional, € uma catarse sobre 0 meu maternar.

Eu, com algum conhecimento no assunto, por ser médica, observava que as
primeiras palavras emitidas pelo meu filho demoraram a aparecer, aos 18 meses.
Nessa época, durante as consultas de puericultura, me queixava com a pediatra e
ela dizia que ainda era cedo para avaliar alguma dificuldade, que eu estava ansiosa

e que a fala surgiria. Escutava de familiares “que menino era mais preguigoso”, “que
até os 3 anos, temos que esperar”, “que depois que ele comecar a falar, vai disparar
a falar’. Eu, sempre que podia, comparava-o com seus pares da mesma idade e
logo percebia a diferenca. Vivia em busca de informacdes na internet sobre esse
assunto. Com alguma insisténcia da minha parte, aos 2 anos e 3 meses, Raul foi
encaminhado para uma avaliacdo fonoaudi6loga, na qual eu ouvi: “ele realmente
esta atrasado. Vamos trabalhar nisso!”. Ele estd com 9 anos e permanece em
acompanhamento com a mesma fonoaudidloga, com previsdo de alta para o final
deste ano (2024), e segue seu caminho de forma brilhante.

Inicialmente, pensei em direcionar meu produto educacional para pais, porém
escolhi profissionais de creche por fazerem parte do ambiente de cuidadores de
criancas e, considerando suas atribuicdes, de desempenharem o papel de estimular
o desenvolvimento da linguagem.

Em todo esse processo, ndo ha como nao enfatizar que o olhar diferenciado
dos cuidadores e a intervengdo precoce sdo capazes de mudar a trajetéria de
desenvolvimento de uma crianga.

Espero que este produto educacional cumpra seu objetivo na tarefa de educar
com atencao, cuidado e estimulacdo adequada, de forma que as criancas, nessa

faixa etaria, se desenvolvam plenamente.
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1 INTRODUCAO

O desenvolvimento da linguagem infantil se inicia desde o nascimento com a
emissao dos primeiros sons, como meio de comunicagao e expressao com o mundo
(Linard et al., 2018). Nesse contexto, duas fases sdo reconhecidas: a pré-linguistica
e a linguistica. A primeira vai até os 11-12 meses, quando alguns fonemas séo
vocalizados (ndo ha palavras). ApOs essa etapa, na fase linguistica, inicia-se a
emissdo de palavras isoladas compreensiveis. A seguir, a crianca evolui
progressivamente em complexidade da expressao linguistica. Essa escalada possui
uma ordem, uma sequéncia e é continua (Schirmer; Fontoura; Nunes, 2004).

De acordo com a idade cronologica, a producdo da fala e da linguagem é
adequada ou ndo. Quando ha atraso, a progressao na linguagem ocorre na ordem
certa, mas com lentiddo, com desempenho semelhante ao de uma crianca de idade
inferior (Schirmer; Fontoura; Nunes, 2004). Segundo Carlino e Denari (2011), apesar
de o desenvolvimento ocorrer numa sequéncia, pode haver um ritmo de progressao
divergente entre os casos, esperando-se uma variacdo de até seis meses, de acordo
com a crianca. Para Santana (2004), os padrdes numéricos de idade cronoldgica
séo etapas, sendo comuns e muito utilizados na aquisi¢édo da linguagem.

Todo esse processo € dinamico e as causas das alteracbes do
desenvolvimento de fala e linguagem na criangca sédo diversas com alguns sinais
(Longo et al., 2017). O estudo de Caldeira et al. (2004) destacou 0s seguintes sinais
de alerta: auséncia de palavras até 18 meses; aos dois anos, nao fazer uso de duas
palavras juntas em uma frase e n&o apresentar desempenho simbdlico e imitativo;
aos trés anos, apresentar fala incompreensivel e ndo formar frase. Nessa esteira de
pensamento, Prates (2011) destaca que auséncia de balbucio aos 10 meses de
idade pode indicar desordem da fala.

A idade de até 36 meses € considerada como critica para o desenvolvimento
da linguagem oral, atualmente, denominada de Primeirissima Infancia (Sao Paulo,
2013). E nessa etapa que as intervencdes no desenvolvimento da comunicag&o
podem ter resultados mais produtivos. Longo et al (2017) mostram que € consenso
na comunidade cientifica internacional que a triagem fonoaudiolégica, nos primeiros
anos de vida, e a rejeicdo da pratica do “esperar para ver”, adotada por pais e por

alguns profissionais da saude e educacgdo, sdo muito importantes.
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O periodo pré-escolar é importante para o desenvolvimento da linguagem,
sendo os adultos mediadores da comunicacdo nessa fase. Considerando isso, 0s
profissionais da creche, que atuam como educadores, precisam ser capazes de
observar, reconhecer e avaliar o nivel de desenvolvimento da crianca, para
monitorar e estimular o desenvolvimento infantil. E muito importante que as pessoas
que convivem diariamente com criancas e influenciam o seu desenvolvimento
conhecam as fases de aquisicdo normal da fala e linguagem, para que possam ser
capazes de perceber os desvios (Carlino; Denari, 2011). Para Misquiatti et al.
(2013), os educadores tornam-se um dos principais interlocutores de seus alunos
desde a primeira infancia, corroborando, mais uma vez, sobre a importancia da
necessidade de que compreendam o0 processo de aquisicdo e desenvolvimento da
linguagem.

Nesse contexto, é fundamental também a identificacdo precoce das
desordens relacionadas a comunicacao para propiciar o tratamento o quanto antes e
prevenir dificuldades da aprendizagem escolar (Carlino; Denari, 2011). Misquiatti et
al. (2013) consideram o bom desenvolvimento da fala e da linguagem como indicio
atil do desenvolvimento global de uma crianca, relacionando-o também ao bom
desempenho escolar.

Dessa forma, diversos autores relatam que as dificuldades de aprendizagem
estdo intimamente relacionadas ao atraso na aquisicdo da linguagem e que o
reconhecimento e estimulagéo precoces tém impacto na prevencao e tratamento dos
distarbios no aprendizado (Carlino; Denari, 2011; Prates, 2011; Linard et al., 2018).
Prates (2011) revela que a identificacédo das alteracdes no desenvolvimento da fala e
da linguagem até os dois ou trés anos de idade é capaz de reduzir em 30% a
necessidade de acompanhamento terapéutico aos oito anos de idade, e também
reduzir em 33% as altera¢cbes na linguagem escrita.

O atraso no desenvolvimento da linguagem esta intimamente relacionado aos
disturbios de aprendizado e a percep¢ado e intervencdo precoces impactam na
prevencdo e tratamento das dificuldades de aprendizagem. Dessa forma, a
Educacédo Infantil é considerada a fase mais importante para o desenvolvimento
cognitivo e da linguagem da crianca (Linard et al., 2018).

Nesse sentido, o educador que possui 0s conhecimentos necessarios sobre o
desenvolvimento tipico da linguagem e da fala consegue propor estratégias para

facilitar o aprendizado. Além disso, pode mais facilmente detectar disturbios reais e
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auxiliar na orientacdo para o encaminhamento, quando necessario. Consegue,
também, propor atividades para que a potencialidade do aluno se desenvolva ao
maximo e a aprendizagem seja otimizada (Carlino; Denari, 2011).

Além disso, é importante salientar que os disturbios da fala e da linguagem
sdo prevalentes na infancia e varios estudos demonstram que as pessoas
envolvidas com os cuidados da crianca, como pais, professores e pediatras,
apresentam dificuldades de reconhecer sinais de alerta de um atraso no
desenvolvimento nesse ambito (Schirmer; Fontoura; Nunes, 2004; Longo et al.,
2017; Boyle; McCartney; Forbes; O’hare, 2007).

Ressalta-se, ainda, que as alteracBes da linguagem estdo entre os mais
comuns problemas do desenvolvimento. Para Schirmer, Fontoura e Nunes (2004), a
prevaléncia alcanca 3 a cada 15% das criancas. No estudo de Boyle, McCartney,
Forbes e O’Hare (2007), foi verificado uma elevada variagao, no que diz respeito a
prevaléncia desse tipo de problema, encontrando-se estas entre 1,3% e 48,46%.
Longo et al. (2017) registram que a prevaléncia dos disturbios da comunicacgéao entre
0s pré-escolares e escolares é de 2,44%, segundo a literatura internacional.

Como hipbtese de pesquisa, espera-se que professores e auxiliares de
creche possuam dificuldades em reconhecer os marcos do desenvolvimento tipico
da linguagem infantil, especialmente dos trés primeiros anos de idade, indicando
lacunas em suas formacdes.

Diante disso, esta pesquisa teve como objetivo geral elaborar uma ferramenta
didatico-pedagdgica sob a forma de podcasts para professores e auxiliares que
trabalham em creches, com vistas a autoformacdo continuada acerca do
desenvolvimento tipico da linguagem de criancas de até 36 meses de idade.

Para o alcance do objetivo geral, foram elaborados os seguintes objetivos
especificos: realizar revisdo bibliografica sobre o desenvolvimento tipico da
linguagem até 36 meses; verificar, por meio de pesquisa de campo, o conhecimento
dos professores e auxiliares de creche acerca do desenvolvimento tipico da
linguagem em criancas de até 36 meses de idade, com vistas a hipdtese da
existéncia de lacunas na formacéo profissional; elaborar podcasts com especialistas
em desenvolvimento da linguagem (fonoaudiélogos), tendo como base o diagndstico
de campo; validar o produto educacional (PE) com especialistas graduados em
pedagogia que atuam ou ja atuaram na Educacao Infantil de creches da rede publica

por no minimo trés anos.



20

Para contextualizar, embasar e auxiliar a compreensdo do tema,
apresentamos, como suporte tedrico, 0s seguintes topicos: Linguagem, fala e
comunicacdo; Teoria vygotskyana e o0 processo de interacdo para O
desenvolvimento da linguagem; Marcos de desenvolvimento da linguagem até os 36
meses; Bases legais e formacado profissional; Teoria Cognitivista da Aprendizagem
Multimidia (TCAM); Podcast: uma TIC com potencial educativo para autoformacao;
A Heutagogia e o processo de autoformacao.

Como percurso metodolégico para realizacdo da pesquisa, realizamos uma
revisado integrativa, sobre o desenvolvimento da linguagem na primeirissima infancia
e sua relacdo com as praticas pedagogicas dos profissionais de creche. A revisdo
integrativa foi desenvolvida seguindo as seis etapas que envolvem esse método, de
acordo com Souza et al. (2010), e teve como questdo norteadora: “Qual a
importancia do conhecimento relacionado ao desenvolvimento da linguagem na
primeirissima infancia nas praticas de profissionais de creche?”.

Além disso, para concepcao do produto educacional, realizamos uma
pesquisa de campo, através da aplicacdo do questionario aos profissionais de
creche da rede municipal de Educacdo Infantil da cidade de Pinheiral -RJ, para
coleta diagndstica do conhecimento desse publico referente ao assunto. Para
realizacdo dessa etapa, elaboramos o projeto de pesquisa, que foi submetido na
Plataforma Brasil e aprovado pelo Comité de Etica do Hospital Municipal Dr. Munir
Rafful, sob o CAAE nimero 69200523.9.0000.5255.

Apés essas etapas, alcancamos o desenvolvimento do produto educacional,
no qual detalhamos sobre sua elaboracdo, os percursos metodoldgicos até a sua
materializacdo, dando énfase ao podcast como ferramenta de autoformacéo para os
profissionais de creche. Ao final, validamos o produto educacional com especialistas,
educadores que atuam ou ja atuaram na Educacéo Infantil de redes publicas.

Esperamos que o produto educacional desenvolvido nesta pesquisa possa
contribuir para ampliar os conhecimentos dos profissionais de creche acerca do
desenvolvimento tipico da linguagem. E, assim, potencializar suas praticas
pedagdgicas e, consequentemente, o desenvolvimento da linguagem das criancas
na primeirissima infancia. Além disso, esperamos fomentar discussfes sobre a
importancia da formacao continuada desses profissionais e que 0s podcasts possam
ser acessados e incorporados a pratica profissional como uma ferramenta aliada a

autoformacgéao.
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2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 Linguagem, fala e comunicacéo

Os conceitos de linguagem, fala e comunicacdo s&o distintos e,
frequentemente, discutidos. Segundo a definicdo da American Speech Language
and Hearing Association (1982, 1993 e 2008, apud Martins, 2013),

a linguagem é um sistema complexo e dindmico de simbolos convencionais que séo
utilizados em varios modelos de pensamento e comunicacdo. Esta evolui em
contextos histéricos, sociais e culturais, seu uso para uma comunicacgao eficaz exige
uma compreensdo ampla da interagdo humana, considerando as pistas néo verbais,
simbolos acusticos, motivagéo e aspectos socioculturais (American Speech Language
and Hearing Association, 1982, 1993 e 2008 apud Martins, 2013, p. 39).

A linguagem pode ser definida como uma ferramenta de comunicagao e
constitui-se como uma forma de expressao que permite relagcdes entre as pessoas
(Martins, 2013; Zorzi, 2000). Nesse contexto, a aquisicdo da linguagem insere-se no
quadro de evolugéo do processo mais global de comunicacéo, que engloba simbolos
verbais e ndo verbais (Zorzi, 2000).

Ja o conceito de fala, seria o canal que viabiliza a expressdo da linguagem
verbal, correspondente a realizacdo motora da linguagem, pois ‘“refere-se
basicamente a maneira de articular os sons na palavra (incluindo a producéo vocal e
a fluéncia)” (Prates; Martins, 2011, p.55).

Durante o desenvolvimento da linguagem, a crianga adquire e inicia 0 uso de
funcdes comunicativas mais interativas, o que estimula sua expressao linguistica.
Inicialmente, ela recorre a gestos e atencgdo visual para expressar suas intengdes
comunicativas. Contudo, a medida que comeca a utilizar a fala, suas habilidades de
uso efetivo da linguagem (habilidades pragmaticas) se tornam mais produtivas,
manifestando-se por meio de a¢des, como nomeacgdes, comentarios, solicitagbes de
informagdes e objetos, busca de atencdo, respostas, expressdo de protestos e
saudacgoOes (Rocha; Befi-Lopes, 2007).

Dessa maneira, a estruturacdo da linguagem nos permite utilizar recursos
cada vez mais refinados, com o intuito de aprimorar as possibilidades de
comunicacdo (Mousinho et al.,, 2008). Assim, a capacidade de comunicacdo é
considerada uma fungéo cognitiva superior e, portanto, tem relevante importancia no
desenvolvimento humano (Pedrosa; Temudo, 2004).

Diante disso, alguns tedricos em desenvolvimento infantil abordam, sob

diferentes aspectos, os conceitos de linguagem, fala e comunicagéo, devido ao
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significativo papel dessas concepcdes na evolugcado cognitiva e na aprendizagem das
criancas. Assim, a distingdo entre esses conceitos € fundamental para compreender
o desenvolvimento infantil.

Para Vygotsky, a linguagem é um sistema simbolico compartilhado entre os
individuos de uma comunidade. E um conjunto de simbolos, palavras, regras e
estruturas que permitem a comunicacgao entre as pessoas, sendo um meio pelo qual
elas expressam seus pensamentos, sentimentos e necessidades. Surge como uma
necessidade do ser humano se comunicar com o outro (Vygotsky, 2002). Assim, ele
explicita: “para compreendermos o discurso de outrem, ndo basta compreender as
suas palavras — temos que compreender 0 seu pensamento. Mas também isto ndo
basta — temos que conhecer também as suas motivacdes”. (Vygotsky, 2002, p.128).

Sob a perspectiva vygotskyana, destaca-se a importancia da linguagem como
ferramenta para a organizacao do pensamento, em que tanto o pensamento quanto
a linguagem tém origens distintas, mas convergem para a realizacdo de funcdes
comuns, contribuindo para a adaptacao e praticas sociais (Vygotsky, 2002).

J4 o entendimento do conceito de fala, segundo Vygotsky, refere-se a
capacidade que o individuo tem de utilizar sua expresséao verbal da linguagem como
forma de comunicacdo (Vygotsky, 2002). E ampliando mais as concepcdes de
linguagem e fala, a comunicac¢éo relaciona-se a atividade social, abrangendo todos
0s meios pelos quais os individuos interagem e compartilham informacdes, seja por
meio de linguagem verbal, gestos, expressdes faciais ou outros sinais (Vygotsky,
2002).

Nesse contexto do desenvolvimento infantil, citamos também o importante
tedrico Jean Piaget (1970), que abordou sobre o papel da linguagem em seus
estudos. Enquanto Vygotsky abordou o pensamento e a linguagem a partir de suas
conexdes e buscou entender de que modo se da o reflexo do mundo externo no
mundo interno, Piaget procurou compreender as estruturas do pensamento, a partir
dos mecanismos internos que as produzem (Souza; Kramer, 1991). Em suas obras,
destaca-se a linguagem como uma manifestacdo do pensamento formal e abstrato.
Sua abordagem cognitivista prioriza a superioridade das estruturas relacionadas a
cognicao em comparacgao a linguagem (Souza; Kramer, 1991).

Na teoria piagetiana, a assimilacdo e a acomodacéo sdo processos-chave no
desenvolvimento cognitivo infantil, realizadas em estagios (sensoriomotor, pré-

operacional, operacional concreto e operacional formal). Em cada um desses
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estagios, as criancas desenvolvem habilidades cognitivas especificas. A linguagem,
a fala e a comunicacao séo referidas nesses processos por desempenharem papeéis
importantes em cada etapa, em que a linguagem se desenvolve a medida que as
criancas avancam em suas habilidades cognitivas (Piaget, 1996).

Piaget destacou, também, que o desenvolvimento da linguagem apresenta
intrinseca relagdo com o surgimento da acado simbdlica (“capacidade geral de
representar ou usar simbolos”) (Zorzi, 2000, p.13), cuja manifestacdo pode ser
constatada em alguns aspectos do desenvolvimento infantil, dentre eles, na imitagéo
diferida e na brincadeira simbdlica (Piaget, 1971, apud Hage; Pereira; Zorzi, 2012).

Um outro relevante teérico em desenvolvimento humano e que aborda, em
uma perspectiva da psicologia evolutiva, os conceitos discutidos nesse tépico é
Michael Tomasello. Esse autor propde a "teoria da aquisicado da linguagem baseada
no uso" ou ‘"linguistica cognitivo-funcional”, enfatizando a importancia da
compreensdao e compartiihamento de intencionalidade e a participacdo em
atividades  sociocomunicativas, historicamente  estabelecidas, para O
desenvolvimento da linguagem (Tomasello, 2003). Assim, ele registra que

a descricdo da adaptacdo humana a cultura, no capitulo 3, baseou-se na
capacidade emergente das criancas aos 9 a 12 meses de idade de
compreenderem outras pessoas como agentes intencionais. Essa capacidade
nao surge num VAcuo, € claro, mas surge em situacdes em que a crianga esta
no processo de encontrar outras pessoas e interagir com elas de diversas
maneiras. De uma dessas maneiras, outras pessoas fazem barulhos e
movimentos engragcados com as maos para a crianca e, aparentemente,
esperam alguma resposta em troca. Para ver estes ruidos e movimentos das
maos como algo com significado comunicativo e pode ser aprendido e usado,
a crianca tem de compreender que eles sédo motivados por um tipo especial
de intencdo, nomeadamente, uma intencdo comunicativa. Mas a
compreensdo de uma intencdo comunicativa, s6 pode ocorrer dentro de
algum tipo de cena de atencdo conjunta, que fornece a sua base sécio-
cognitiva. Além disso, aprender a expressar a mesma intencdo comunicativa,
utilizando os mesmos meios comunicativos que outras pessoas, requer a
compreenséo de que os papéis dos participantes neste evento comunicativo
podem potencialmente ser invertidos. Posso fazer por ela o que ela acabou
de fazer por mim (Tomasello, 2003, p.133 e 134).

No livro intitulado The cultural origins of human cognition, publicado em 1999,
Tomasello argumenta que a linguagem é resultado da capacidade biolégica dos
seres humanos de viver em um contexto cultural, ou seja, num ambiente
socialmente compartilhado, em que as habilidades e os conhecimentos adquiridos
pelo grupo séo ensinados as novas geracoes (Bezerra; Souza, 2013).

Para Tomasello, a aquisicdo da linguagem ocorre em interacdes observadas

em contextos de aprendizagem cultural que envolve a compreensao da intencédo da
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comunicacdo que, por sua vez, se da em um quadro de atencdo compartilhada
(Tomasello, 2003).

Diante de tudo, apesar dos conceitos de linguagem, fala e comunicacéo
serem distintos, podemos observar que eles s&o processos complexos e estédo
completamente interrelacionados. E importante termos o entendimento de cada um
deles, mas, para uma compreensdo mais acurada, devemos perceber a

complementariedade entre eles.

2.2 Teoria vygotskyana e o desenvolvimento da linguagem

Para fundamentar a importancia de que o0 conhecimento sobre o
desenvolvimento tipico da linguagem infantil pelos profissionais de creche auxilia no
desenvolvimento da crianga, trouxemos como referéncia os pressupostos teéricos
desenvolvidos por Lev Vygotsky, sob sua perspectiva sociointeracionista. Esse
tedrico € uma referéncia na educacdo e aborda sobre a necessidade de interacdo
social como produtora de desenvolvimento e crescimento do sujeito.

Lev Semenovich Vygotsky nasceu em 17 de novembro de 1896, na RuUssia,
pais pertencente, nessa ocasido, a antiga Unido Soviética. Era membro de uma
familia judia russa de alto poder aquisitivo e cresceu em um ambiente familiar de
grande estimulo intelectual, junto aos seus pais e seus sete irmaos. Tinha, em sua
casa, uma biblioteca disponivel para todos, o que possibilitava o debate sistematico
sobre diversos assuntos. Até os quinze anos, sua educacao formal foi realizada em
sua casa por tutores particulares (Oliveira, 1993).

Em 1913, ingressou na Universidade de Moscou, espaco no qual transitou por
diversas areas, como Direito, Filosofia, Literatura, Psicologia e Medicina (Silva;
Goncalves; Nieri, 2022). Foi a partir de 1924 que Vygotsky mudou sua carreira,
dedicando-se intensamente a psicologia evolutiva, a educagdo e a psicopatologia.
(Vygotsky, 2002). Durante anos de estudos e em diferentes areas, produziu mais de
200 artigos cientificos, em ritmo intenso até sua morte prematura, em 1934, devido a

tuberculose.

Sua producdo escrita ndo chega a constituir um sistema explicativo completo,
articulado, do qual pudéssemos extrair uma "teoria vygotskiana" bem
estruturada. Ndo € constituida, tampouco, de relatos detalhados dos seus
trabalhos de investigacdo cientifica, nos quais o leitor pudesse obter
informacgBes precisas sobre seus procedimentos e resultados de pesquisa.
Parecem ser, justamente, textos "jovens", escritos com entusiasmo e pressa,
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repletos de idéias fecundas que precisariam ser canalizadas num programa
de trabalho a longo prazo para que pudessem ser explorados em toda a sua
riqueza (Oliveira, p. 21, 1993).

As ideias vygotskyanas multiplicaram-se nas obras de alguns de seus
colaboradores, dentre eles, Alexander Romanovich Luria e Alexei Nikolaievich
Leontiev. (Oliveira, 1993). Apesar de sua magnitude, o trabalho de Vygotsky
permaneceu desconhecido durante décadas por varios fatores, principalmente pela
tensdo politica entre os Estados Unidos e a Unido Soviética. Somente com o término
da Guerra Fria € que seu importante legado comecou a ser difundido (Vygotsky,
2002) fora da Unido Soviética. Dentre suas inumeras obras, destacam-se:
“‘Pensamento e Linguagem”, “Construcdao do pensamento e da Linguagem” e
“Formacéao Social da Mente”.

Mesmo sendo prospectivo, Vygotsky € considerado o pai da pedagogia
moderna, sendo referenciado em discussdes atuais sobre processos de
aprendizado, aquisicdo de linguagem e diversas teorias ligadas a educacéo
(Floréncio; Moreira, 2020).

Para os autores Maior e Wanderley (2016), Vygotsky tinha como objetivo
entender como ocorria 0 desenvolvimento das func¢des psicoldgicas superiores,
exclusivo aos seres humanos. Essas funcdes referem-se as funcées mentais que
caracterizam tipicamente o comportamento consciente humano como atencao
voluntaria, percepcdo, memoria, imaginacao, capacidade de planejar, estabelecer
relacdes, acdo intencional, desenvolvimento da vontade, elaboracdo conceitual, uso
da linguagem, representagcdo simbolica das ac¢des propositadas, raciocinio dedutivo
e pensamento (Maior; Wanderley, 2016).

Segundo Guilherme e Morgan (2018, apud Severo; Becker, 2019), Vygotsky
prop6s que essas fungbes se desenvolvessem através de mecanismos bioldgicos,
de maturacdo organica, e também por meio das interferéncias de outros fatores,
como 0 pensamento e o comportamento culturalmente apropriado e condicionado.
Dai, assume-se a ideia de que funcbes mentais e/ou psicolégicas superiores se
originam da interacdo entre os fatores biologicos e os fatores culturais. Sob essa
perspectiva, o desenvolvimento faz-se de natural para social e € influenciado pela
qualidade da interacdo e dos elementos sociais e culturais aos quais 0 sujeito é

submetido.
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Maior e Wanderley (2016) registram que, na teoria vygotskyana, a crianca
nasce apenas com as fungdes psicoldgicas elementares e, a partir do aprendizado
da cultura, essas fungdes transformam-se em fungfes psicoldgicas superiores.

Na obra de Rego (1995), registra-se que

Vygotsky afirma que as caracteristicas tipicamente humanas ndo estédo
presentes desde o nascimento do individuo, nem sdo meros resultados das
pressdes do meio externo. Elas resultam da interacdo dialética do homem e
seu meio sécio-cultural. Ao mesmo tempo em que o ser humano transforma o
seu meio para atender suas necessidades basicas, transforma-se a si
mesmo. Em outras palavras, quando o homem modifica 0 ambiente através
de seu proprio comportamento, essa mesma modificagdo vai influenciar seu
comportamento futuro. (Rego, 1995, p.41).

Sob a perspectiva vygotskyana, destaca-se a importancia da linguagem como
ferramenta para a organizacéo do pensamento e que tanto o pensamento quanto a
linguagem tém origens distintas, mas convergem para a realizacdo de funcdes
comuns, contribuindo para a adaptacdo e praticas sociais. HA uma fase pré-
intelectual no desenvolvimento da linguagem e uma fase pré-linguistica no

pensamento (Vygotsky, 2002).

Assim como no reino animal, para 0 ser humano pensamento e linguagem
tém origens diferentes. Inicialmente o pensamento ndo € verbal e a
linguagem néo é intelectual. Suas trajetdrias de desenvolvimento, entretanto,
néo sdo paralelas - elas cruzam-se. Em dado momento, a cerca de dois anos
de idade, as curvas de desenvolvimento do pensamento e da linguagem, até
entdo separadas, encontram-se para, a partir dai, dar inicio a uma nova forma
de comportamento. E a partir deste ponto que o pensamento comeca a se
tornar verbal e a linguagem racional. Inicialmente a criangca aparenta usar
linguagem apenas para interagao superficial em seu convivio, mas, a partir de
certo ponto, esta linguagem penetra no subconsciente para se constituir na
estrutura do pensamento da crianga (Vygotsky, 2002, p.3).

Nessa perspectiva, as relagbes entre pensamento e linguagem vao sendo
construidas através dos significados das palavras até chegar o momento do
surgimento do pensamento verbal e da linguagem como sistema de signos. A
mediacdo simbdlica entre o individuo e o mundo real ocorre pelos significados que
atuam como um filtro através do qual o individuo é capaz de compreender o mundo
e agir sobre ele. E no significado que se encontra a unidade das duas funcées
basicas da linguagem, o intercambio social e o pensamento generalizante (Oliveira,
1992).

Na formacdo das funcdes psicolégicas superiores, a fala atua nesses
processos mentais como um elemento sociocultural e as palavras e os signos

constituem o principal elo entre o sujeito e 0 mundo social (Severo; Becker, 2019).
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Na obra de Oliveira (1992), a autora afirma que o momento do surgimento do
pensamento verbal e da linguagem como sistema de signos é “crucial no
desenvolvimento da espécie humana, momento em que o biolégico transforma-se no
sécio-histérico” (Oliveira, 1992, p.45).

Segundo Feitosa et al. (2019), Vygotsky afirma que o homem é um ser
historico-cultural, um agente de transformacdo do meio no qual esta inserido e o
desenvolvimento € gerado da relacdo sujeito-sociedade-objeto, mediada por
processos historico-culturais. “Através dos outros, nos tornamos nés mesmos.”
(Vygotsky,1991).

Sob a perspectiva de Rego (1995), entende-se que, para Vygotsky, a relacédo
do homem com o mundo é mediada por meios criados nas “ferramentas auxiliares”
da espécie humana, que sdo justamente instrumentos técnicos, e 0s sistemas de
signos, produzidos historicamente. E através dessa mediacdo, fornecida pela
cultura, que a crianca vai progressivamente desenvolvendo as func¢des psicoldgicas
superiores. Nesse contexto, a linguagem € um signo mediador com primazia sobre
tudo e é, por isso, que ela tem um papel de destaque no processo de pensamento
(Rego, 1995).

Floréncio e Moreira (2020) registram que, para Vygotsky, a principal funcao
da linguagem, tanto nas criancas quanto nos adultos, € estabelecer contato social.
Essa maneira de contato social desde os primeiros meses de vida € o que auxilia no

desenvolvimento da fala posterior.

Desta forma, a crianca tem seu desenvolvimento da fala, desde o momento
em que nasce, desenvolvida através do contato social, manifestada pelo
comportamento emocional, comecando pelos choros, tdo logo vem os gritos
e balbucios, até as primeiras palavras caracterizando assim esta etapa
como estagios pré-intelectuais. (Vygotsky, 2001, apud Floréncio; Moreira,
2020, p.116).

Moreira (1999) aponta que, na teoria vygotskyana, o desenvolvimento

cognitivo € a conversdo das relagBes sociais em fun¢cdes mentais e depende do

7

contexto social, histérico e cultural. Esse processo nao € direto, pois é mediado
através de instrumentos e signos. Assim, na internalizacdo dos processos historico-
culturais externos pelo individuo, a linguagem desempenha uma importancia crucial.

E é com a interiorizagdo deles que ocorre o desenvolvimento cognitivo, pois

[...] os instrumentos e os signos sd@o construgdes socio historicas e culturais;
através da apropriacdo (internalizacdo) destas construgdes, via interacao
social, o sujeito se desenvolve cognitivamente. Quanto mais o individuo vai
utilizando signos, tanto mais vdo se modificando, fundamentalmente, as
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operacdes psicoldgicas das quais ele é capaz. Da mesma forma, quanto mais
instrumentos ele vai aprendendo a usar, tanto mais se amplia, de modo
ilimitado, a gama de atividades nas quais pode aplicar suas novas fun¢fes
psicolégicas. (Moreira,1999, p.111)

Na perspectiva de Vygotsky, a interacdo social € o meio essencial para a
transmissdo dinamica (de inter para intrapessoal) do conhecimento criado de

maneira social, histérica e cultural (Moreira, 1999).

Uma definicdo de interagdo social implica no minimo de duas pessoas
intercambiando informacdes. (O par, ou diade, € o menor microcosmo de
interacdo social). Implica também um certo grau de reciprocidade e
bidirecionalidade entre os participantes, ou seja, a interagdo social supde
envolvimento ativo (embora ndo necessariamente no mesmo nivel) de ambos
0s participantes neste intercambio, trazendo a eles diferentes experiéncias e
conhecimentos, tanto em termos qualitativos quanto quantitativos. (Garton,
1992, apud Moreira, 1999, p.112).

Para Rego (1995), Vygotsky defende que, a partir da interagcdo com outros
seres humanos de determinado grupo cultural, ocorre o aprendizado e,
consequentemente, o desenvolvimento pleno do individuo. Na obra de Rego (1995),
cita-se que, para a crianca adquirir a linguagem, € necessario aprender a falar e isso
SO acontece se ela estiver inserida em uma comunidade de falantes, além de ter as
condi¢cBes organicas (dispor do aparelho fonador).

Nesse sentido, destacam-se as relacbes entre desenvolvimento e
aprendizagem na teoria vygotskyana. Nelas, sdo identificados dois niveis de
desenvolvimento: o nivel de desenvolvimento real ou eletivo e o nivel de
desenvolvimento potencial (Rego, 1995), também denominado zona de

desenvolvimento proximal (ZDP) (Rodrigues; Silva; Silva, 2021).

Ela é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solucdo de problemas
sob a orientacdo de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais
capazes. (Vygotsky, 1991, p.58).

As funcgdes psicologicas determinadas em certo momento da vida da crianga,
resultantes de processos de desenvolvimento ja consolidados, fazem parte do seu
nivel de desenvolvimento real, ou seja, esse nivel é referido de forma retrospectiva,
as etapas ja conquistadas pela criancga (Oliveira, 1997).

A zona de desenvolvimento proximal também se refere aquilo que a crianca é
capaz de fazer, poréem com a condigdo sine qua non de auxilio de adultos ou
criancas mais experientes (Rego, 1995). Diante disso, para Vygotsky, existe a

possibilidade de alteracdo no desempenho de um individuo por meio de outro mais
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experiente (zona de desenvolvimento proximal), seja através, por exemplo, de
instrucdes, de uma demonstracédo, do fornecimento de pistas, de assisténcia durante
0 processo, de dialogo, de imitagdo, de experiéncia compartilhada, de colaboracéo,
desde que se seja levado em consideracdo aquilo que j4 esta consolidado pelo
aprendiz (nivel de desenvolvimento real). Portanto, a zona de desenvolvimento
proximal (ZDP) é a distancia entre o que a crianca realiza com a ajuda do outro e o
que ela faz de forma autbnoma (Rego, 1995).

Assim, a ZDP relaciona-se ao desenvolvimento da crianca de forma
prospectiva as funcbes que estdo presentes em estado embrionario e que

amadurecerao, ou seja, que estdo em processo de maturacdo (Vygotsky, 1991).

[...] Essas funcbes poderiam ser chamadas de "brotos” ou "flores” do
desenvolvimento, ao invés de "frutos" do desenvolvimento. O nivel de
desenvolvimento real caracteriza o] desenvolvimento mental
retrospectivamente, enquanto a zona de desenvolvimento proximal
caracteriza o desenvolvimento mental prospectivamente. [...] a zona de
desenvolvimento proximal hoje, sera o nivel de desenvolvimento real amanha
- ou seja, aquilo que uma crianca pode fazer com assisténcia hoje, ela sera
capaz de fazer sozinha amanha. (Vygotsky, 1991, p.58).

Partindo das premissas vygotskyanas, depreende-se a necessidade de
conhecimento das pessoas que convivem diariamente com as criancas, como
defendido nesta pesquisa, 0s profissionais de creche, considerando o quanto sao
capazes de influenciar no desenvolvimento infantil, em especial, no desenvolvimento

da linguagem.

2.3 Marcos do desenvolvimento da linguagem até 36 meses

Motivados pela necessidade de conhecimento das pessoas que convivem
diariamente com as criancas, em relacdo ao desenvolvimento da linguagem, e no
entendimento dos conceitos de linguagem, fala e comunicacdo, neste topico,
abordaremos os principais marcos do desenvolvimento da linguagem descritos na
literatura.

Segundo Williams e Denucci (2021), os marcos do desenvolvimento podem
ser definidos como habilidades ou competéncias observadas na maior parte das

criancas, em variadas idades. Para esses autores, 0S marcos sao

utilizados como pardmetros, esses indicadores nos permitem falar em
desenvolvimento tipico, ou seja, que esta de acordo com o esperado, e
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atipico, que significa um padréo diferenciado de evolucdo em face do que é
predominantemente observado (Williams; Denucci, 2021, p.12).

Existem varios marcos do desenvolvimento infantil e, nesta pesquisa,
estudaremos os marcos do desenvolvimento tipico da linguagem na primeirissima
infancia, com énfase na linguagem oral. A estratégia de focar no desenvolvimento
tipico é oferecer subsidios aos profissionais da educacdo para aprimorarem seu
olhar e basearem suas observacbes em evidéncias teoricas, mesmo que
comparando crianc¢a a crianca (Bello; Machado, 2015).

Alguns marcos do desenvolvimento auxiliam na delimitacdo da linguagem
manifestada pela crianca, considerando, como referencial, uma faixa etaria média
em que, habitualmente, uma crianca tipica apresenta um determinado padrdo de
linguagem, de forma que se possa compara-la com seus pares. Assim, uma
vigilancia regular apresenta-se como uma maneira Gtil e eficaz para acompanhar o
desenvolvimento individual (Pedrosa; Temudo, 2004).

Nesse contexto, € reconhecido que criancas de diferentes culturas parecem
seguir o mesmo percurso global de desenvolvimento da linguagem, apesar de nao
estar completamente esclarecido o grau de eficacia com que a linguagem é
adquirida (Nogueira et al., 2000).

O desenvolvimento da linguagem oral em criangas € um processo complexo e
multifatorial, porém alguns aspectos devem ser observados, como seu
desenvolvimento em etapas sucessivas e encadeadas de origem, processo e
produto (Perissinoto; Chiari, 2003, apud Bello; Machado, 2015).

Podemos citar como indicativos de problemas no desenvolvimento da crianga:
a auséncia de linguagem dentro dos limites cronolégicos esperados ou um processo
de aquisicdo muito lento e dificultoso (Zorzi, 2000).

Considera-se que, antes de a crianga utilizar elementos linguisticos para se
comunicar, ela percorre meios nao linguisticos que sdo moldados pelas interacdes
sociais. Essas interacdes propiciam que a crianca adquira formas de agir sobre o
ambiente e, assim, criar estratégias mais amplas e aprimoradas para compreender e
atingir formas orais comunicativas (Bello; Machado, 2015). Para Zorzi (2000): “a
conquista da linguagem manifesta capacidades comunicativas, sociais, afetivas e
intelectuais significativamente evoluidas e complexas” (Zorzi, 2000, p.12).

A aprendizagem do cédigo linguistico fundamenta-se no conhecimento que a
crianca vai alcancando acerca dos objetos, acdes, locais, propriedades, etc e
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acompanha a progressdo do desenvolvimento psicomotor. Essa aprendizagem é
resultado da interacdo complexa entre as capacidades bioldgicas, inatas e
estimulacdo ambiental (Nogueira et al., 2000).

Para Bello e Machado (2015), baseados em Zorzi (2005), os fatores que
favorecerem o0 desenvolvimento dos atos comunicativos, desde o0s primeiros
momentos de vida, sdo: intencdo de comunicacdo, necessidade de dizer algo
(conteudo), ter uma forma para se comunicar (forma), ter alguém com quem se
comunicar, um contexto e as capacidades e habilidades cognitivas da crianca.

Muito antes de comecar a utilizar a linguagem oral, a crianca esta habilitada a
usar o olhar, a expresséo facial e o gesto, para se comunicar com 0S outros, além
também de ter a capacidade para discriminar os sons da fala, diferenciar padrdes de
entonacdo e movimentos corporais (Schirmer; Fontoura; Nunes, 2004; Prates;
Martins, 2011). Por isso, € importante que o adulto estabeleca trocas comunicativas
com relacdes afetivas, expressao vocal, corporal, codificando ideias e pensamentos
(Bello; Machado, 2015). Conforme a interpretagcdo dos comportamentos inatos pelos
adultos, desde o0 nascimento, é que esses comportamentos vao adquirindo
significado para a crianca e, posteriormente, sdo reproduzidos intencionalmente por
ela (Prates; Martins, 2011).

O processo de aquisicdo da linguagem envolve o desenvolvimento de quatro
sistemas interdependentes: o pragmético, que se refere ao uso comunicativo da
linguagem num contexto social; o fonolégico, envolvendo a percepc¢éo e a producao
de sons para formar palavras; o semantico, respeitando as palavras e seu
significado; e o gramatical, compreendendo as regras sintaticas e morfoldgicas para
combinar palavras em frases compreensiveis (Schirmer; Fontoura; Nunes, 2004). Os
sistemas fonologico e gramatical referem-se a forma da linguagem. O sistema
pragmatico representa a maneira como a linguagem deve ser adaptada a situacdes
sociais especificas, transmitindo emocdes e enfatizando significados (Nogueira et
al.,, 2000). Todos esses sistemas tém importante papel na construcdo e
compreensao da organizacédo interna da linguagem (Mousinho et al., 2008). E, nesse
processo, a crianca adquire, primeiramente, a habilidade de compreenséo, para,
depois, alcancar a capacidade de expresséo da linguagem. Assim, podemos avaliar

a linguagem da crianca em relacéo as habilidades receptiva e expressiva.
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Diante de tudo, antes das criancas atingirem o desenvolvimento da linguagem
oral, h4 uma aproximacdo e aprimoramento de acles pré-linguisticas até
alcancarem o plano linguistico (Bello; Machado, 2015).

Para Guidetti e Nicoladis (2008), as criangas usam gestos antes de comecar a
usar palavras e continuam usando gestos, mesmo quando ja conseguem emitir
palavras. Nesse contexto, a transicdo do gesto para a palavra possibilita o
surgimento dos primeiros enunciados.

Para Martins (2013), quando a crianca passa a utilizar a linguagem oral,
significa que ela ja tem dominio da natureza dos contextos comunicativos (Martins,
2013).

Assim, no desenvolvimento da linguagem, duas fases podem ser
reconhecidas: a pré-linguistica, em que séo vocalizados apenas fonemas (ndo ha
palavras) e ocorre do nascimento até os 11-12 meses; e fase linguistica, quando a
crianca comeca a falar palavras isoladas com compreensdo. Em seguida, ha uma
progressdo na escala de complexidade de expressao. Esse desenvolvimento ocorre
de forma continua, ordenada e sequencial, com sobreposicdo de etapas (Costa;
Azambuja; Nunes, 2002, apud Schirmer; Fontoura; Nunes, 2004).

A fase pré-linguistica pode ser dividida em: fase de comunicacdo nao
intencional, com acdes reflexas ao meio (0 a 2 meses); a de comunica¢cdo nao
intencional, com acfes ativas sobre 0 meio (2 a 8 meses); e a de comunicagéo
intencional ou pré-intencional (8 a 12 meses), até chegarem a fase linguistica, tendo
uma comunicacao intencional (12 a 18 meses) (Bello; Machado, 2015).

Essas autoras, destacam as principais habilidades da linguagem expressiva e

receptiva durante as fases pré-linguistica e linguistica.

Quadro 1 - Marcos do desenvolvimento da linguagem infantil

Idade Fase pré- Linguagem expressiva Linguagem
linguistica receptiva
0 a 2 | Comportamento Choro diferenciado | - Reage a voz de
meses reativo ao meio (desconforto/fome) guem o rodeia.
2 a 8 | Comportamento - Sons e expressoes; -Vira-se para
meses ativo ao meio - Comeca a balbuciar sons | atender ao som da
vocalicos; vOz materna;
- Usa o jargéo (sons com diferentes | -Responde ao
entonacoes); proprio nome.
- Sons para mostrar alegria e
desprazer;
- Comeca a dizer sons
consonantais (tagarelando com “m”,
D),
- Imita sons.
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8 a 12 | Comunicacdo pré- | - Usa jargao; - Entende “n&o”;
meses intencional - Faz um monte de sons diferentes | - Copia sons e
como “‘mamamama” e “babababa”; | gestos de outras
- Comeca a dizer e repetir as | pessoas “vem com a
primeiras palavras — monossilabas | vovo”;
e dissilabas (papa/dada/mama) - Usa os dedos para
apontar as coisas.
Idade Fase linguistica Linguagem expressiva Linguagem
receptiva
12 a 24 | Comunicagao - Comeca a dizer as primeiras | - Compreende 50 a
meses intencional palavras “da”, “que”, “papa”; 150 palavras e
- Fala de 10 a 200 palavras; frases; faz
- Usam: ali, cai, mas...; combinagbes entre
- Utiliza palavras com atributos de | elas;
cor, forma, tamanho. - Conhece as partes
do corpo e suas
funcoes;
- Usa simbolismo
nas brincadeiras
24 a 36 | Comunicagao Faz uso de frases simples e |- Adquire em torno
meses intencional telegraficas “mae vem”, “papai ta | de 1200 palavras;
ali”; inicia uso de plural -Segue instrucBes
“‘cadé o bebé?,
“vamos ligar para a
vovo”, “coloque a
boneca para dormir
no carrinho”.

Fonte: Bello; Machado, 2015 (adaptado).

Nos primeiros meses de vida, a crianca apresenta vocalizacfes automaticas,
como, por exemplo, choro, grito e sons (Prates; Martins, 2011). O comportamento do
bebé é predominantemente reativo ao meio ambiente e ndo héa intencionalidade em
sua comunicacao (Zorzi, 2000).

Dos 2 aos 8 meses, aumenta a atividade e o comportamento exploratério do
bebé. Ele deixa de, simplesmente, reagir aos estimulos para comecar, cada vez
mais, a agir sobre o ambiente. Apesar de tais progressos, ainda ndo existe
comunicacdo intencional propriamente dita. Porém, como o bebé age
sistematicamente sobre as coisas ao seu redor, demonstrando nitidamente alegrias
e frustracbes frente as situacgdes, isso facilita a tendéncia interpretativa dos adultos
(Zorzi, 2000). Nessa fase, os bebés apresentam o sorriso e o balbucio, ampliando
aos poucos seu repertorio, incluindo sons consonantais e, depois, producdes
silabicas (Prates; Martins, 2011).

Entre os 8 e 12 meses, a crianga aumenta sua capacidade de compreensao e
pode utilizar determinados comportamentos como forma de expressar seus desejos
e, assim, atuar sobre os outros, para poder satisfazé-los. Esses procedimentos

comunicativos intencionais sao ainda elementares, envolvendo a¢cdes como: apontar
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0 objeto desejado, levar a méao do adulto na direcao daquilo que deseja, olhar para o
objeto e para o adulto, alternadamente, a fim de chamar sua atencédo para aquilo
que deseja (Zorzi, 2000).

O apontar, por volta dos 11 meses, € um marco, podendo, inicialmente, ter a
intencdo apenas de "mandar” (apontar para algo que quer) e, depois, pode ter a
intencdo de compartilhar a atencdo com alguém (apontar para que outra pessoa
possa acompanhar aquele momento) (Mousinho et al., 2008). Muitas vezes, tais
gestos sdo acompanhados de vocalizacbes que ndo séo consideradas como
palavras (Zorzi, 2000).

Para Pedrosa e Temudo (2004), nessa fase, faz jargdo, isto €, emite um
conjunto de sons que ndo se individualizam em palavras, mas parece que esta
falando, imitando os sons entendidos.

A evolucdo do desenvolvimento da compreensdo da linguagem € menos
descrita na literatura, quando comparada com a da expressao, ja que é complexo
determinar se a compreensao verbal dependeu mais de pistas contextuais do que da
informacdo linguistica propriamente dita (Hage; Pereira; Zorzi, 2012). O
cumprimento de ordens verbais e gestuais, bem como a atencdo que a crianca
presta aos sons e a fala, pode dar indicacdo sobre a compreensdo verbal da
linguagem (Pedrosa; Temudo, 2004).

No primeiro ano de vida, a crianca descobre a propria voz e sua capacidade
de se comunicar e, no final desse ano, inicia a produgao das primeiras palavras com
valor de enunciado, enquanto seu vocabulario aumenta progressivamente (Prates;
Martins, 2011).

A partir do inicio das primeiras palavras, por volta dos 12 meses, inicia-se a
fase linguistica. Nessa primeira fase, a linguagem caracteriza-se por enunciados de
uma sO palavra. As criangcas usam uma Unica palavra funcionando como frase
(Mousinho et al., 2008). Essas primeiras palavras podem ter multiplas significagdes:
a palavra “banho”, por exemplo, pode ser usada para significar a agdo de tomar
banho, o chuveiro, a toalha, o sabonete ou o préprio banheiro (Zorzi, 2000).

Dos 18 aos 24 meses, ocorre uma “explosdo de nomes” e o vocabulario é
expandido, e comeg¢am a surgir os enunciados de dois elementos (Williams;
Denucci, 2021). Alguns exemplos tipicos dessa fase: “Qué agua”, “Nené bola”,
(Zorzi, 2000).
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Aos 24 meses, surgem as frases telegraficas, com duas palavras em média.
As frases vado se alongando, passando a ter cada vez mais elementos. A
complexidade também aumenta e surgem possibilidades de compreender e
expressar frases em outras ordenagdes, como a voz passiva. As expressoes de
tempo e espaco comecam a fazer parte do discurso, sendo possivel narrar situacdes
gue nao estdo presentes (Mousinho et al., 2008). Ha uma tendéncia de omissao de
certos elementos linguisticos, como artigos, preposicdes e conjunc¢des, como, por
exemplo: “Qué suco limao” (Zorzi, 2000). O autor registra que as “criangas que
apresentam um bom desenvolvimento adquirem a linguagem no decorrer do
segundo ano de vida” (Zorzi, 2000).

Aos 36 meses, a crianga utiliza o plural, o passado e cerca de 80 a 90% da
fala € compreendida por pessoas estranhas (Pedrosa; Temudo, 2004). Segundo
Prates e Martins (2011), por volta dos dois anos, ela € capaz de manter conversacao
com turnos e, aos trés, ja esta pronta para manter uma conversa coesa. As frases
mais complexas, que exigem mais conteludo, sdo possiveis a partir dos trés anos
(Mousinho et al., 2008).

A aquisicao adequada da linguagem representa um dos elementos essenciais
para que o desenvolvimento infantil ocorra de maneira harménica em todas as
areas, abrangendo aspectos sociais, relacionais e, também, no contexto da
aprendizagem formal (Mousinho et al., 2008). Diante disso, pais e professores
devem observar as dificuldades que possam surgir nesse percurso e tentar perceber
alguns sinais de alerta.

Alguns sinais de alerta que indicam um possivel atraso no desenvolvimento
da linguagem, com indicagédo para encaminhamento imediato para uma avaliagao
fonoaudioldgica sdo: ndo reage a sons; ndo sorri e ndo estabelece contato visual,
nao produz nenhum som, com mais de 6 meses; ndo compreende instrucdes
simples, com 1 ano; ndo utiliza palavras isoladas, com 2 anos; ndo é possivel
compreender mais da metade da fala da criancga, por volta dos 3 anos; nao constroi
frases simples, aos 3 anos; usa mais gestos do que fala para se comunicar, aos 3
anos (Martins, 2013).

Para outros autores, considera-se atraso na aquisicdo da linguagem, se a
crianca nao diz qualquer palavra, aos 18 meses, e se nao elabora frases, aos 30
meses (Van Hout, 2000; Menkes, 1995; Billard et al., 1996, apud Pedrosa; Temudo,
2004).
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Segundo Aneja (1999), os sinais de alerta séo: auséncia de balbucio, aos oito
meses; auséncia de qualquer palavra, aos 18 meses; nao juntar duas palavras ou
nao imitar e nado ter jogo simbdlico, aos dois anos; ndo elaborar frases ou apresentar
uma fala ininteligivel, aos trés anos.

O atraso de linguagem pode ser sintoma de problemas diversos que afetam o
desenvolvimento e que irdo se configurar com maior clareza mais tarde, a medida
que a prépria evolugdo da crianca vai delineando as dificuldades mais importantes
(Zorzi, 2000).

Trouxemos aqui a perspectiva de varios autores sobre os marcos do
desenvolvimento da linguagem. Observamos que existem pequenas variacdes
quanto ao limite de idade do que é esperado para cada idade, mas todas as
delimitagBes estdo proximas, variando em, no maximo, 6 meses. ISso possibilita
utilizar os marcos do desenvolvimento tipico da linguagem aqui descritos como
parametros para percepcdo do desenvolvimento de cada crianca. Também, a partir
desse conhecimento, construimos o questionario aplicado aos profissionais de
creche, participantes da pesquisa.

2.4 Bases legais da educacdo infantii e o papel do educador no

desenvolvimento da linguagem

Conforme delineado nos tdpicos anteriores e na justificativa desta pesquisa,
apresentaremos, a seguir, o motivo de os profissionais de creche terem sido
delimitados como publico-alvo da pesquisa, baseados no papel do educador no
desenvolvimento da linguagem na primeirissima infancia e nos processos de
formacao continuada, a luz da legislacéo brasileira.

Atualmente, a Educacgdo Infantil € regulamentada por ampla legislacdo e
normas que estabelecem as diretrizes e respectivas responsabilidades relacionadas
ao atendimento e desenvolvimento das criancas, inclusive na faixa etaria das que
frequentam creches. Nesse contexto, o Ministério da Educacdo (MEC) é o 6rgdo
governamental federal responsavel pelas politicas especificas da educacao
brasileira, incluindo a infantil.

Historicamente, observa-se um notavel progresso na legislacdo e nas

documentacbes oficiais do MEC, apo6s a promulgacdo da Constituicdo Federal de
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1988 (Guimaraes, 2017). Segundo Cury (1998, apud Andrade, 2010, p. 88), as duas
primeiras Constituicbes brasileiras, a de 1824 (periodo imperial) e a de 1891
(primeira Constituicdo republicana) ndo faziam mencéo a Educagéo Infantil.

Kramer (2006) aponta que, nos anos de 1970, as politicas relacionadas a
educacao de criancas de 0 a 6 anos preconizavam a educacao compensatéria como
uma maneira de mitigar as caréncias culturais, deficiéncias linguisticas e lacunas
afetivas observadas nas criangas oriundas das camadas populares. Sob a influéncia
de orientagcbes de agéncias internacionais e programas elaborados nos Estados
Unidos e na Europa, a concepcéo de que a educacéo pré-escolar tinha o potencial
de “salvar” antecipadamente as questdes relacionadas ao fracasso do desempenho
da fase escolar era sustentada pelos documentos oficiais do MEC e pareceres
emitidos pelo entdo Conselho Federal de Educacao (Kramer, 2006). Antes de 1988,
a questao infantil no contexto constitucional se limitava ao conceito de “amparo e
assisténcia”, confrontando-se a abordagem relacionada aos deveres e direitos (Cury,
1998, apud Andrade, 2010, p. 88).

Na Constituicdo de 1988, foi definido que é dever do Estado brasileiro garantir
a oferta publica gratuita e de qualidade de Educacéo Infantil para criancas de 0 a 6
anos, por meio do sistema educacional. A creche compreendia a idade de 0 a 3
anos e a pré-escola, de 4 a 6 anos (Brasil, 1988). A partir dessa Constituinte,
estabeleceu-se o atendimento em creches ou em pré-escolas como um direito social
das criancas nessa faixa etaria e, desde entéo, iniciou-se a construcao da identidade
da Educacéo Infantil (Sena et al., 2020).

Em 1994, houve a formulacdo da Politica Nacional de Educacao Infantil
(PNE), visando aumentar a oferta de vagas e promover a melhoria da qualidade do
atendimento em creches e pré-escola.

Dois anos apos, em 1996, foi decretada a Lei n® 9.394, denominada Lei de
Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (LDB), que aprofundou e normatizou o
funcionamento da educacdo. ApOs a promulgacdo da Constituicdo de 1988, que
disp6s que a Unido deveria legislar sobre as diretrizes e bases da educacéo
nacional, o projeto da LDB tramitou por 8 anos nos bastidores da Assembleia
Constituinte até ser promulgada, em 20 de dezembro de 1996 (Andrade, 2010, p.
96). Na referida Lei, a Educacédo Infantil foi reconhecida como parte da educacao
basica, enfatizando-se que a crianca deve ser desenvolvida de maneira integral.

Seus artigos 29 e 30 revelam tal reconhecimento.
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Art. 29. A educacéo infantil, primeira etapa da educacéo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em
seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a
acao da familia e da comunidade.

Art. 30. A educacéo infantil ser4 oferecida em: | — creches, ou entidades
equivalentes, para criancas de até trés anos de idade; Il — pré-escolas, para
as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade. (Brasil, 1996).

A partir disso e das regulamentagfes legais, foi possivel fundamentar uma
nova politica de Educagéo Infantil, que, até entdo, como ja dito, era relacionada a
uma visdo assistencialista e compensatoria (Andrade, 2010, p. 98).

Como um importante documento legal, € oportuno destacar alguns artigos da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. O artigo 31 rompe com a
perspectiva preparatoria da Educacgédo Infantil para o Ensino Fundamental (Andrade,
2010, p. 98) e menciona sobre a necessidade de documentar o desenvolvimento e o
aprendizado da crianca como uma atribuicdo organizacional, fomentando novas

praticas na Educacao Infantil:

Art. 31. A educagédo infantil ser4 organizada de acordo com as seguintes
regras comuns:

| — avaliagdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das
criangas, sem o objetivo de promogdo, mesmo para 0 acesso ao ensino
fundamental.

(..)
V - expedicdo de documentacdo que permita atestar os processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianca (Brasil, 1996).

Dois anos apdés a aprovacdo da LDB, em 1998, para atender as suas
determinacdes, foi publicado, pelo MEC, o Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infantii (RCNEI). Esse documento foi apresentado em trés volumes
(Introducéo, Formacéo Pessoal e Social e Conhecimento de Mundo) com o objetivo
de instrumentalizar o trabalho educativo dos profissionais que atuavam em creches
e pré-escolas, respeitando seus estilos pedagogicos e a diversidade -cultural
brasileira (Brasil, 1998).

Como se pode inferir no nome do documento, trata-se de um referencial
nacional norteador para a construcdo minima de praticas pedagoégicas de qualidade
na Educacao Infantil, que deveriam ser adaptadas para as diferentes localidades do
pais: “(...) o Referencial € um guia de orientacdo que devera servir de base para
discussbes entre profissionais de um mesmo sistema de ensino ou no interior da
instituicdo, na elaboracdo de projetos educativos singulares e diversos” (Brasil,
1998, p. 7).
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O documento representou um progresso, no que se refere a orientacdo dos
conteudos e objetivos de aprendizagem, e concebia o desenvolvimento integral da
crianga como algo que possibilita resposta aos estimulos dados pelos professores
(Trevisan, 2018).

Nesse percurso, foi criada, no dia 17 de dezembro de 2009, pelo MEC, a
Resolucdo n° 5, que estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (DCNEI), em prol dessa etapa escolar. Esse documento foi
publicado em 2010 e detalhou mais especificamente as praticas pedagdgicas e o
curriculo das creches e pré-escolas.

E necessaério diferenciar que o RCNEI foi o primeiro documento oficial criado
para orientar a pratica pedagdgica na Educacao Infanti em ambito nacional,
enquanto que as DCNEI tinham um carater mandatario que instituiram as normas
para conduzir a Educacéo Infantil (Silva, 2020). As Diretrizes enfatizam que o projeto
pedagogico deve direcionar as atividades da instituicdo educacional, sobretudo no
que se refere ao aprendizado e ao desenvolvimento das criancas (Paschoal et al.,
2016).

Por sua vez, a proposta pedagogica da creche deve ser construida
coletivamente na instituicdo de ensino/rede com a participacdo da direcdo, dos
professores e da comunidade escolar (Brasil, 2010, p. 13). Nesse sentido, 0s

conceitos de curriculo e proposta pedagdgica foram assim definidos:

Curriculo: Conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os
saberes das criangas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo a promover o
desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5 anos de idade (Brasil, 2010, p.
12).

Proposta pedagdgica ou projeto politico pedagdgico € o plano orientador das
acOes da instituicdo e define as metas que se pretende para a aprendizagem
e o desenvolvimento das criancas que nela sdo educados e cuidados. E
elaborado num processo coletivo, com a participagdo da direcdo, dos
professores e da comunidade escolar (Brasil, 2010, p. 13).

Ao analisarmos 0 objetivo e algumas concepcdes da proposta pedagogica
das instituicbes de Educacao Infantil, destacamos a aprendizagem de diferentes
linguagens, o direito a brincadeira e interacfes entre criancas, assim como das

criangcas com o0 meio e com os adultos.

A proposta pedagégica das instituicbes de Educacao Infantil deve ter como
objetivo garantir a crianga acesso a processos de apropriagdo, renovacao e
articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens,
assim como o direito a protecdo, a saude, a liberdade, a confianga, ao
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respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interacado com outras
criancas (Brasil, 2010, p. 18).

(...) a proposta pedagdgica das instituicbes de Educacao Infantil deve garantir
que elas cumpram plenamente sua funcdo sociopolitica e pedagdgica: (...)
Possibilitando tanto a convivéncia entre criancas e entre adultos e criancas
quanto a ampliacdo de saberes e conhecimentos de diferentes naturezas; (...)
Construindo novas formas de sociabilidade e de subjetividade comprometidas
com a ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do planeta e com o
rompimento de relagdes de dominagéo etaria, socioecondmica, étnico-racial,
de género, regional, linguistica e religiosa (Brasil, 2010, p. 17).

Para o cumprimento desses objetivos, deve-se pressupor condi¢cdes para o

trabalho coletivo quanto a organizagcdo do espaco, tempo e materiais, garantindo-se,

dentre alguns requisitos:

A educacdo em sua integralidade, entendendo o cuidado como algo
indissociavel ao processo educativo;
A indivisibilidade das dimensbes expressivo-motora, afetiva, cognitiva,
linguistica, ética, estética e sociocultural da crianca; (Brasil, 2010, p. 19).

(..
O reconhecimento das especificidades etérias, das singularidades individuais
e coletivas das criancas, promovendo interacdes entre criancas de mesma
idade e criangas de diferentes idades; (Brasil, 2010, p. 19).

Em relacdo a orientacdo do curriculo da instituicdo de Educacao Infantil, as

praticas pedagodgicas “devem ter como eixos norteadores as interacdes e a

brincadeira” (Brasil, 2010, p. 25) e devem assegurar algumas experiéncias, dentre

outras, que

promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliagdo de
experiéncias  sensoriais, expressivas, corporais que  possibilitem
movimentacdo ampla, expresséo da individualidade e respeito pelos ritmos e
desejos da crianca;

Favorecam a imerséo das criangas nas diferentes linguagens e o progressivo
dominio por elas de varios géneros e formas de expressao: gestual, verbal,
plastica, dramatica e musical;

Possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de apreciacao e interacéo
com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros
textuais orais e escritos;

(...) (Brasil, 2010, p. 25)

Rodrigues, Andrade e Souza (2022) relatam que, nesse documento legal, séo

explicitadas as experiéncias que devem ser desenvolvidas para a aprendizagem sob

varios aspectos, como linguas e linguagens, cuidado do corpo e da saude, relagbes

interpessoais, etc.

Mais adiante, na pagina 29 das DCNEI (2010), o processo de avaliacdo na

Educacdo Infantii é referido como “sem objetivo de sele¢cdo, promocdo ou

classificagao”, devendo atestar
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a observacéo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e interacdes
das criancgas no cotidiano;

(.)

Documentacédo especifica que permita as familias conhecer o trabalho da
instituicdo junto as criangas e o0s processos de desenvolvimento e
aprendizagem da crianga na Educacéo Infantil; (Brasil, 2010, p. 29).

As DCNEI ampliaram a percepcao sobre a crianga e a Educacao Infantil. A
crianca foi inserida no centro do processo de aprendizagem, considerando as
interacBes sociais como condi¢cdes essenciais (Trevisan, 2018). E estabeleceu-se
que o0s principios éticos, estéticos e politicos deveriam ser considerados pelas
propostas pedagdgicas das redes de ensino (Silva, 2020).

Em desdobramento das DCNEI, foi constituida, em 2017, a Base Nacional

Comum Curricular (BNCC), que foi assim definida:

a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacéo Bésica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Este documento normativo
aplica-se exclusivamente a educacdo escolar, tal como a define o § 1° do
Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996), e esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que
visam a formacdo humana integral e a constru¢cdo de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educagédo Béasica (DCN). (Brasil, 2010, p. 29).

A BNCC contempla a Educacéo Basica, considerando as seguintes fases da
educacdo: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Como primeira
etapa da educacéo basica, a Educacao Infantil estabelece os alicerces fundamentais
do processo educacional (Brasil, 2017, p. 36). Nesta pesquisa, enfatizamos o0s
aspectos relacionados a Educacéo Infantil, em especial, a primeirissima infancia.

Vale ressaltar que tanto a DCNEI quanto a BNCC néo sao curriculos, sédo
normativas que estabelecem diretrizes teoricas norteadoras para o trabalho nas
instituicbes de Educacgéo Infantil (Rodrigues; Andrade; Souza, 2022), pois “as
competéncias e diretrizes sdo comuns, os curriculos sao diversos” (Brasil, 2017, p.
11).

A BNCC alinha as politicas e a¢fes, em todos os ambitos, referentes a
formacdo de professores, a avaliagdo, a formulacdo de conteudos educacionais e
aos parametros para o oferecimento de infraestrutura apropriada para o

desenvolvimento integral da educacao (Brasil, 2017, p. 8).
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Para além da acessibilidade e permanéncia na escola, a BNCC €& um
instrumento que direciona para um nivel comum de aprendizagem aos alunos,
assegurando a formacdo de competéncias gerais que consolidam, no ambito
pedagdgico, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento (Brasil, 2017, p. 8).
Com foco no desenvolvimento da linguagem, citamos a quarta competéncia geral

elencada nesse documento:

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento matuo (Brasil, 2017, p. 9).

Mantendo o eixo estruturante das interacdes e brincadeiras, para que a
crianca aprenda e se desenvolva, devem ser garantidos seis direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, segundo a BNCC (2017): Conviver, Brincar,
Participar, Explorar, Expressar e Conhecer-se.

Considerando a ideia de indissociabilidade do cuidado e do processo
educacional na Educacéo Infantil, reforcado nas ultimas décadas, e que o ingresso
das criancas nas creches ou pré-escolas marca frequentemente a primeira
separacdo de seus lacos afetivos familiares, para se integrarem a um ambiente
estruturado de socializagdo, as vivéncias e os conhecimentos adquiridos em seus
ambientes familiares e de sua comunidade devem estar integrados na proposta
pedagdgica da instituicdo. Os estabelecimentos educacionais devem atuar de forma
complementar a educacao familiar, especialmente quando se trata da educacéo de
bebés e criancas muito pequenas, devido ao envolvimento de aprendizagens
desenvolvidas nos dois contextos (familiar e escolar), como a socializacdo, a
autonomia e a comunicacgéo (Brasil, 2017, p. 36). Assim, no direito de conhecer-se é

mencionado:

conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo
uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas
experiéncias de cuidados, interacdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas
na instituicdo escolar e em seu contexto familiar e comunitério (Brasil, 2017,
p. 38).

No destaque aos direitos de conviver e de expressar, mais uma vez, ressalta-

se a utilizacao de diferentes linguagens para a promoc¢éao desses principios:

conviver com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes grupos,
utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro,
0 respeito em relagdo a cultura e as diferencas entre as pessoas.

(..)
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Expressar, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades,
emocgOes, sentimentos, duavidas, hipéteses, descobertas, opinifes,
guestionamentos, por meio de diferentes linguagens. (Brasil, 2017, p. 38).

Considerando o0s seis direitos, foram estabelecidos cinco campos de
experiéncia: o eu, 0 outro e 0 nos; corpo, gestos e movimentos; tragos, sons, cores e
formas; escuta, fala, pensamento e imaginacdo; espacos, tempos, quantidades,
relacbes e transformacgdes. E, para cada um desses campos, foram determinados
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, divididos em trés grupos por faixa
etaria. Os grupos etarios sdo representados por: bebés (0 a 1 ano e 6 meses),
criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) e criancas
pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses) (Brasil, 2017, p. 25). Como o interesse
deste estudo refere-se as criangas de até 36 meses, o foco da nossa discussao sdo
0s dois primeiros grupos.

A concepcado de que a crianga adquire conhecimento sistematizado natural e
espontaneamente, somente através das interacfes, ndo € efetiva. Pelo contrario, é
necessario haver intencionalidade educativa as praticas pedagogicas tanto na
creche quanto na pré-escola (Brasil, 2017, p. 38).

Para promover a aprendizagem, as experiéncias devem ser planejadas e
executadas de acordo com as especificidades e modos de compreensao da crianca
(Guimarées, 2017). Em cada area dessas experiéncias, a crianca cria significado
dos objetos culturais a serem aprendidos, por meio da interagdo com seus pares e
adultos. Além disso, a curiosidade deve ser estimulada através da exploracgéao,
brincadeira e expressoes (Guimaraes, 2017).

A BNCC detalha, de forma pormenorizada, os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento para cada campo de experiéncias, de acordo com 0s grupos de
faixas etarias (bebés, criancas bem pequenas e criancas pequenas). A partir desse
documento, foi confeccionado o quadro a seguir, com a selecdo das sinteses das
aprendizagens que explicitam mais diretamente o desenvolvimento da linguagem

infantil na primeirissima infancia, principal objeto de discussao desta pesquisa.



Quadro 2 - Sintese das aprendizagens de desenvolvimento da linguagem infantil na

primeirissima infancia de acordo com a BNCC

Campo de experiéncia

Sintese das aprendizagens - desenvolvimento da

linguagem na primeirissima infancia

O eu, o outro e 0 n6és

Respeitar e expressar sentimentos e emog0es.

Corpo, gestos e movimentos

Utilizar o corpo intencionalmente (com criatividade, controle
e adequacgdo) como instrumento de interagdo com o outro e

com 0 meio.

Tracos, sons, cores e formas

Relacionar-se com o outro empregando gestos, palavras,
brincadeiras, jogos, imitacbes, observacbes e expressado

corporal.

Escuta, fala, pensamento e

imaginagéo

Expressar ideias, desejos e sentimentos em distintas
situacdes de interacdo, por diferentes meios. Argumentar e
relatar fatos oralmente, em sequéncia temporal e causal,
organizando e adequando sua fala ao contexto em que é
produzida.

Ouvir, compreender, contar, recontar e criar narrativas.

Espacos, tempos,
guantidades, relacdes e

transformacgodes

Identificar, nomear adequadamente e comparar as
propriedades dos objetos, estabelecendo relacdes entre
eles.

Interagir com o meio ambiente e com fenémenos naturais ou
artificiais, demonstrando curiosidade e cuidado com relacdo
a eles.

Utilizar vocabulério relativo as no¢Bes de grandeza (maior,
menor, igual etc.), espaco (dentro e fora) e medidas
(comprido, curto, grosso, fino) como meio de comunicagéo

de suas experiéncias.

Fonte: Brasil, 2017 (adaptado).
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A BNCC reforcou a concepcdo da crianca no centro do processo de

aprendizagem, considerando-se que ela aprende por meio das experiéncias vividas

em todo contexto escolar, ampliando-se a visao de que ela ndo somente interage,

mas cria e modifica a cultura e a sociedade. Nesse documento, foram oferecidas

referéncias bem definidas para a construcao do curriculo, indicando quais os direitos

e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento deveriam comp6-lo (Trevisan, 2018;

Silva, 2020).

Com a apresentacdo das bases legais da Educacéo Infantil, construimos a

figura a sequir:
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Figura 1 - Cronologia das Bases Legais da Educacéo Infantil
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Fonte: Autoras, 2023.

Em uma leitura critica desses documentos legais, relacionando-a com a
justificativa desta pesquisa, € possivel perceber que, na atuacdo do educador de
creche, deve haver intencionalidade educativa, planejamento, acompanhamento,
observagéo, além da necessidade de registro por parte do professor/instituicdo
sobre as aprendizagens e o desenvolvimento de cada crianca e de todo o grupo.
Isso posto, o trabalho a ser realizado junto as criangcas na primeirissima infancia
bem complexo. Nesse sentido, € imprescindivel processos permanentes de
formacdo desses profissionais, possibilitando continuo aperfeicoamento de suas

praticas, principalmente no que se refere ao desenvolvimento da linguagem infantil.
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2.4.1 Documentos legais: formacéao profissional dos educadores de creches

Desde 1996, com a criacdo LDB, o cuidado e a educacdo sdo praticas

indissociaveis na Educacéo Infantil. Em seu artigo 62, dispde-se sobre a formacéo

do profissional dessa fase do ensino:

Art. 62. A formacao de docentes para atuar na educacao basica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacéo, admitida, como formacéo
minima para o exercicio do magistério na educagéo infantil, a oferecida em
nivel médio, na modalidade Normal (Brasil, 1996).

Nessa mesma Lei, foi considerada a necessidade de um periodo de transicédo

que permitisse incorporar os profissionais sem tal escolaridade, de forma a

proporcionar um tempo para adaptacdo das redes de ensino da época. Assim, foi

disposto no art. 87:

Art. 87. E instituida a Década da Educacao, a iniciar-se um ano a partir da
publicacdo desta Lei.

§ 4° Até o fim da Década da Educacgdo somente serdo admitidos professores
habilitados em nivel superior ou formados por treinamento em servi¢o. (Brasil,
1996).

E importante ressaltar que, no Referencial Curricular Nacional para a

Educacao Infantil (RCNEI), para instrumentalizar os educadores de creches e pré-

escola e o papel do professor, foi evidenciado que

€, portanto, funcdo do professor considerar, como ponto de partida para sua
acdo educativa, os conhecimentos que as criangas possuem, advindos das
mais variadas experiéncias sociais, afetivas e cognitivas a que estdo
expostas. Detectar os conhecimentos prévios das criangcas ndo é uma tarefa
facil. Implica que o professor estabeleca estratégias didaticas para fazé-lo.
Quanto menores sao as criangas, mais dificil € a explicitacdo de tais
conhecimentos, uma vez que elas ndo se comunicam verbalmente. A
observagdo acurada das criangas € um instrumento essencial nesse
processo. Os gestos, movimentos corporais, sons produzidos, expressfes
faciais, as brincadeiras e toda forma de expressdo, representacido e
comunicacdo devem ser consideradas como fonte de conhecimento para o
professor sobre o que a crianca ja sabe. (Brasil, 1998, p.33).

Nesse referencial, ressalta-se que muitos professores que trabalham no nivel

de ensino da Educacao Infantil ndo possuem formacdo adequada, recebem baixa

remuneracdo e trabalham em condigbes precarias, principalmente nas creches,

onde os profissionais, sem formacdo escolar minima, sdo denominados de:

bercarista, auxiliar de desenvolvimento infantil, baba, pajem, monitor, recreacionista,

etc (Brasil, 1998).
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Apesar das diferencas de formacao dentre os profissionais de creche, nesse
trecho, admite-se a denominacdo de professor como referéncia a todos os

profissionais envolvidos na fun¢ao de educar.

Em consonancia com a LDB, este Referencial utiliza a denominacéo
“professor de educagado infantil” para designar todos os/as profissionais
responsaveis pela educacao direta das criancas de zero a seis anos, tenham
eles/elas uma formacao especializada ou nédo (Brasil, 1998, p.41).

Assim, desde essa época, iniciaram-se os debates sobre a necessidade de
uma formagéo para profissionais da Educagéo Infantil, reestruturagdo dos quadros
de carreira e estimulos a capacitacao e atualizacdo profissional permanente.

Nesse sentido, essas questdes tiveram alguns desdobramentos legais e
normativos. Dentre eles, € possivel citar as diretrizes e metas para os dez anos
seguintes, presentes no Plano Nacional de Educacéo (PNE), de 2001-2010, que
dizem respeito, especificamente, a formacédo dos professores de Educacédo Infantil.
Ao apresentar suas diretrizes, o Plano expressa a preocupacao com a formacao de
professores e afirma que os profissionais da Educacéo Infantii merecem atencéo
especial (Brasil, 2001). Nesse sentido, foram tracadas algumas metas para a
formacdo desses profissionais com destaque para a meta de nimero 5, que aponta

para a necessidade de

estabelecer um Programa Nacional de Formacdo dos Profissionais de
educacdo infantil, com a colaboracdo da Unido, Estados e Municipios,
inclusive das universidades e institutos superiores de educagdo e
organizacfes ndo-governamentais, que realize as seguintes metas: a) que,
em cinco anos, todos os dirigentes de instituicbes de educacéo infantil
possuam formacao apropriada em nivel médio (modalidade Normal) e, em
dez anos, formacao de nivel superior; b) que, em cinco anos, todos os
professores tenham habilitacdo especifica de nivel médio e, em dez anos,
70% tenham formacao especifica de nivel superior (Brasil, 2001, p. 12).

As metas de numeros 6, 7 e 24 também se relacionavam a formacgao

profissional, a saber:

6. A partir da vigéncia deste plano, somente admitir novos profissionais na
educacdo infantii que possuam a titulagdo minima em nivel médio,
modalidade normal, dando-se preferéncia a admissdo de profissionais
graduados em curso especifico de nivel superior (Brasil, 2001, p. 13).

7. No prazo maximo de trés anos a contar do inicio deste plano, colocar em
execucao programa de formagcdo em servico, em cada municipio ou por
grupos de Municipio, preferencialmente em articulagdo com instituicdes de
ensino superior, com a cooperacado técnica e financeira da Unido e dos
Estados, para a atualizagdo permanente e o aprofundamento dos
conhecimentos dos profissionais que atuam na educacao infantil, bem como
para a formag&o do pessoal auxiliar (Brasil, 2001, p. 13).

24. Ampliar a oferta de cursos de formacédo de professores de educacéo
infantil de nivel superior, com contetdos especificos, prioritariamente nas
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regides onde o déficit de qualificacdo é maior, de modo a atingir a meta
estabelecida pela LDB para a década da educagéo (Brasil, 2001, p. 14).

Com o objetivo de alcancar essas metas, surgiram alguns programas de
formacdo inicial e continuada de professores da Educacao Infantil no pais, como o
Programa de Desenvolvimento Profissional Continuado, implantado a partir de 2002,
nos municipios, e o Programa de Formacao Inicial para Professores em Exercicio na
Educacao Infantil (PROINFANTIL), implementado pelo MEC, a partir do segundo
semestre de 2005 (Amorim; Dias, 2013).

Entretanto, nem todos os estados e municipios brasileiros foram atendidos
por esses programas. Como algumas metas do PNE (2001-2010) ndo foram
cumpridas, as discussdes sobre a formacdo de professores se mantiveram no
contexto de discussdo da Conferéncia Nacional de Educacao (CONAE), de 2010, e
do PNE (2011-2020) (Amorim; Dias, 2013).

A perspectiva de que a formacdo permanente dos docentes é fundamental
para o progresso eficaz da educacdo e que € necessario haver instituicdes
dedicadas a esse tipo de formacdo aumenta e foi também ratificada pela DCNEI
(2009) e pela BNCC (2017), reconhecendo-se que a formagédo continuada é parte do
trabalho do professor (Taborda, 2021).

Apesar de todos esses documentos, a realidade difere do que é determinado
por essas recomendacdes legais. Houve pouca evolucdo quanto a exigéncia de
qualificagcédo formativa inicial e continuada dos professores que educam e cuidam de
bebés e criancas pequenas de creches.

Kramer (2006) denuncia também que, para suprir as dificuldades do poder
publico, profissionais ndo habilitados atuam junto a uma parcela significativa das
criangas, como também, em diferentes instancias e instituicdes responsaveis pela
educacdo de criancas de 0 a 6 anos, sao exigidas variadas formacdes inicial e
continuada. Para essa autora, a formacdo de profissionais da Educacéo Infantil é
desafiadora, tanto na formacéo continuada (daqueles que j& estdo em servico ou em
exercicio na funcdo de educador) quanto na formacéo inicial (ensino médio ou
superior), devido as suas multiplas facetas, necessidades e possibilidades (Kramer,
2006).

Para Bahia et al. (2020), a formag&o, mesmo que superior, de professores da
Educacéo Infantil ndo é capaz de propiciar o conhecimento necesséario ao papel de

educar e cuidar de criancas de creches. Secanechia (2011, apud Babhia et al., 2020)
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registra que essa lacuna é ainda acentuada “quando se trata da educagdo da
crianca de zero a trés anos, pois a crianca pequena € invisivel na formacdo de
pedagogos”.

Diante disso, depreende-se a importancia da formacao inicial e continuada
que aproxime 0s conhecimentos empiricos aos cientificos, melhorando as
complexas praticas do trabalho da educacdo na primeirissima infancia, como

proposto por esta pesquisa.

2.5 Teoria Cognitivista da Aprendizagem Multimidia (TCAM)

O produto educacional desenvolvido nesta pesquisa surge como uma
proposta para a formacao continuada dos profissionais de creche. Para fundamentar
a teoria de aprendizagem do podcast, um produto tecnoldgico, apresentaremos
alguns conceitos, dentre eles, a Teoria Cognitivista da Aprendizagem Multimidia
(TCAM).

A insercdo de recursos tecnoldgicos em contextos educacionais nao implica
diretamente em transformacfes nas praticas e na aprendizagem (Almeida; Pimenta,
2014, apud Lima; Campos; Brito, 2020). Diante disso, é necessario buscarmos
estratégias para tornar a aprendizagem significativa e, dessa forma, sdo necessarios
0s pressupostos da Teoria Cognitivista da Aprendizagem Multimidia (TCAM) para
elaboracdo de midias potencialmente educativas.

A TCAM foi proposta pelo psicologo Richard Mayer, em 2001. Mayer é
professor de Psicologia na Universidade da Califérnia, desde 1975, e seus
interesses de pesquisa estdo relacionados a aplicacdo da ciéncia da aprendizagem
a educacdo, envolvendo, especialmente, estudos sobre cognicdo, tecnologia e
ensino. E autor de centenas de trabalhos cientificos, entre eles, livios como:
Aprendizagem Multimidia (Multimedia Learning, 2009), Jogos Computacionais para
a Aprendizagem (Computer Games for Learning, 2014), Aplicando a Ciéncia da
Aprendizagem (Applying the Science of Learning, 2011) e Manual da Aprendizagem
Multimidia de Cambridge (The Cambridge Handbook of Multimedia Learning:
Second Edition, 2014).

Sua teoria explicita como a tecnologia multimidia pode ser usada para

promover a aprendizagem. Foi concebida tendo como base a teoria da codificagéo
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dupla de Paivio (1986; Clark; Paivio, 1991), no modelo de memdéria de trabalho de
Baddeley (1992), na teoria da carga cognitiva de Sweller (Chandler; Sweller, 1991;
Sweller, Chandler, Tierney, Cooper, 1990), na teoria generativa de Wittrock (1989) e
no modelo SOI (Selecionar, Organizar, Integrar) de aprendizagem significativa de
Mayer (1996).

Mayer (2009) propde a Teoria Cognitiva de Aprendizagem Multimidia,
baseada na ideia de que existem trés tipos de armazenamento em memoria
(sensorial, de trabalho e de longo prazo), e que os individuos possuem canais
separados para processar materiais verbais e visuais. Nesse sentido, ha os
seguintes pressupostos: o canal duplo, a capacidade de processamento limitada e o
processamento ativo.

O pressuposto do canal duplo se refere ao fato de os seres humanos
possuirem dois canais distintos para o processamento de informacfes: um
auditivo/verbal e um visual/pictérico (Mayer, 2005). O pressuposto da capacidade
limitada est& relacionado a quantidade de informac6es que podem ser processadas
em cada canal, ou seja, 0os seres humanos apresentam determinado limite para
processarem as informacdes simultaneamente. Ja o pressuposto de processamento
ativo, relaciona-se a participacdo ativa do aluno na aprendizagem, captando as
informacdes recebidas e organizando-as em representacdes mentais coerentes, ou
seja, a aprendizagem requer um processamento cognitivo substancial nos canais
verbais e visuais (Mayer; Moreno, 2003; Mayer, 2005).

A TCAM estabelece que a aprendizagem € maximizada, quando informacdes
verbais e visuais sdo apresentadas de forma simultanea, ou seja, ao combinar
palavras (narradas ou impressas) e imagens que podem ser estaticas (graficos,
ilustracdes, fotos) ou dinamicas (animagdes, jogos, videos) (Mayer, 2001; Sorden,
2012).

Segundo Mayer (2009), a mente humana apresenta limitacdo no
processamento de informagdes diversas de forma simultanea, pois informagdes em
excesso geram esfor¢o para a cognicao, dificultando a compreensao dos conteudos.
Assim, a forma como as imagens e palavras sdo apresentadas influenciam a
aprendizagem, na medida em que a aprendizagem significativa esté relacionada ao
processamento cognitivo (Mayer; Moreno, 2003).

Mayer e Moreno (2003) definem a aprendizagem significativa como “a

compreensao profunda do material que envolve atender a aspectos importantes do
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material apresentado, organiza-lo mentalmente em uma estrutura cognitiva coerente
e integrad-lo com o conhecimento relevante existente”. Em outras palavras, a
aprendizagem multimidia ocorre quando os alunos constroem representacoes
mentais de palavras e imagens que |Ihes sdo apresentadas em conhecimento, a
partir da interagcdo com um recurso multimidia.

Nessa perspectiva, Mayer (2009, p. 59) define a aprendizagem como
‘mudanga no conhecimento atribuivel a experiéncia”. A aprendizagem
compreendida, desse modo, é pessoal, intransferivel e ndo pode ser diretamente
observada, porque ocorre no sistema cognitivo do aprendiz. Associa-se a provaveis
mudancas no comportamento de quem aprende, tal como se observa quando
alguém performa uma tarefa ou teste (Sorden, 2012). Para o autor (2009), a
aprendizagem é significativa quando o aprendiz constroi, através de um processo
cognitivo ativo, conhecimento aplicavel a novas situacdes (Mayer, 2009).

Essa aprendizagem significativa, por meio de material visual ou auditivo do
recurso multimidia, ocorre quando o aprendiz constr6i conhecimento ordenado e
integrado e isso envolve cinco processos cognitivos, chamados de principios
instrucionais (Mayer, 2005; Mayer; Moreno, 2007):
e Selecdo de palavras relevantes para o0 processamento na memoéria de
trabalho verbal;
e Selecdo de imagens relevantes para 0 processamento na memoéria de
trabalho visual;
e Organizacao de palavras de forma coerente em um modelo mental verbal,
e Organizacdo de imagens de forma coerente em um modelo mental visual
(modelo pict6rico);
e Integracdo das representacdes verbais e pictdricas entre si e com esquemas
cognitivos (conhecimento prévio) (Mayer, 2005; Mayer; Moreno, 2007).
Embora os principios instrucionais acima listados sejam apresentados de
forma linear, ndo necessariamente se apresentardo dessa maneira, pois o aprendiz
podera passar de um processo cognitivo a outro de formas diferentes. Entretanto,
para que ocorra a aprendizagem significativa, € necessario que o aprendiz monitore
e coordene esses cinco processos (Mayer, 2005).

Esses processos definem quais informacdes serdo selecionadas, a partir da

memoria sensorial, tratadas pela memoria de trabalho. Do mesmo modo,
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estabelecem informacfes a serem recuperadas pela memodria de longo prazo e
integradas a nova informacéo, para a construcdo de novo conhecimento. Por fim, o
autor indica quais elementos do novo conhecimento serdo transferidos para a
memo©éria de longo prazo (Sorden, 2012).

A figura a seguir representa a Teoria Cognitiva de Aprendizagem Multimidia:

Figura 2 - Teoria Cognitiva da Aprendizagem Multimidia (TCAM)

MEMORIA DE

. MEMORIA
APRESENTAGAO MEMORIA DE TRABALHO
MULTIMIDIA _SENSORIAL LONGO PRAZO

L palavras Sons organizagio : Modelo
* Orelhas splecionadas > das palavras verbal
4 imagen organizagao Modelo
> Olhos se-le':in'nvasE Imagens dasimagens™ | jlustrado

Fonte: Mayer, 2009, p.103 (traduc¢éo nossa).

Palavras

intggragac
_jg § Conhecimento

anterior

=or=

Figuras

Conforme se observa na figura, o conteido multimidia apresenta palavras, na
forma de texto narrado ou escrito, e imagens que constituem a representacao fisica
da informacdo. As palavras narradas, as palavras escritas e imagens sdo captadas
pelos ouvidos e olhos do aprendiz e convertidas em representacdo sensorial da
informacdo na memdria sensorial, onde sdo mantidas por um breve periodo. O
aprendiz, através de um processo de atencdo seletiva ao conteudo essencial,
seleciona 0s sons e imagens que passardo a ser representados na memoéria de
trabalho, constituindo a terceira forma de representacéo da informacao. Na memoria
de trabalho, manipulamos o conhecimento de maneira ativa. Em um processo de
organizagdo cognitiva, os sons e as palavras relevantes, captados na memodria
sensorial, sdo relacionadas na memoria de trabalho e sdo convertidas em modelos
verbais; e as imagens, em modelos pictéricos, constituindo a quarta forma de
representacdo da informacéo. Por fim, o aprendiz ativa a memoaria de longo prazo na
busca de conhecimentos prévios relevantes, trazendo-os a memaria de trabalho,
para serem integrados aos modelos verbais e pictéricos. O aprendizado construido
na memoria de trabalho sera armazenado na memoaria de longo prazo, constituindo
a quinta forma de representacdo da informacdo. E nessa etapa que ocorre o
processamento ativo por parte do aprendiz, pois a aprendizagem significativa ocorre

quando o aprendiz se apropria dos modelos criados durante a interagdo com a
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apresentacao multimidia (na memoaria de trabalho) e cria relacbes mentais com 0s
conhecimentos preexistentes em sua estrutura cognitiva (Mayer, 2017).

Conforme referido anteriormente, segundo a Teoria Cognitiva da
Aprendizagem Multimidia, os discentes tém capacidade limitada na quantidade de
estimulos que podem processar nos canais auditivos e visuais e estdo suscetiveis a
sobrecarga cognitiva (Walls et al., 2010). Segundo Austin (2009), a carga cognitiva é
0 requisito total de recursos colocados na memoéria de trabalho para uma
determinada tarefa. Quando as demandas de processamento exigidas pela tarefa de
aprendizagem excedem a capacidade de processamento cognitivo do aprendiz,
ocorre a sobrecarga cognitiva (Mayer; Moreno, 2003).

Portanto, ao planejar materiais de instrucdo multimidia, deve-se considerar a
carga cognitiva como uma questado fundamental, pois a capacidade do estudante
para o processamento cognitivo na aprendizagem multimidia é limitada e pode
influenciar o aprendizado significativo. De acordo com Mayer e Moreno (2003), o
grande desafio dos designers instrucionais, ao planejar um recurso multimidia, é
minimizar os problemas relacionados as cargas cognitivas desnecessarias
relacionadas as demandas nesse tipo de aprendizagem.

Nesse sentido, Mayer (2009) destaca que, para a promocdo da qualidade do
processo de aprendizagem, € indispensavel reduzir o processo estranho, gerenciar o
processamento essencial e promover o processamento gerativo. A reducdo do
processamento estranho relaciona-se em evitar informagdes irrelevantes que podem
tornar a mensagem confusa; o gerenciamento do processamento essencial refere-se
aos aspectos fundamentais da informacdo que devem ser selecionados; e o
processamento gerativo correlaciona-se em proporcionar condicbes de
generalizacdo das principais ideias relacionadas ao tema abordado, ou seja, diz
respeito ao momento de organizacdo e complementacdo dos modelos (verbal e
visual) apresentados na midia com os conhecimentos prévios.

Baseando-se nesses pressupostos, Mayer estabeleceu doze principios da
aprendizagem multimidia, que foram fundamentados em uma centena de estudos
cientificos realizados entre as décadas de 1990 e 2010 (Sorden, 2012). Sao eles: da
coeréncia, da sinalizagdo, da redundancia, da contiguidade espacial, da
contiguidade temporal, da segmentacdo, do pré-treinamento, da modalidade,

multimidia, da personalizacdo, da voz e da imagem. Esses doze principios foram
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elaborados, conhecendo-se o0s tipos de carga cognitiva e norteiam o

desenvolvimento de recursos didaticos multimidia. Assim, podemos descrevé-los:

Quadro 3 - Principios da TCAM

Principio

Descricao

Coeréncia

A compreensdo do contelddo apresentado pode ser potencializada através
da eliminacdo de elementos irrelevantes da peca multimidia, como, por
exemplo, por meio da supressdo de sons de explosdo ou de passaros
voando no material de apresentacdo. Uma peca multimidia ndo devera
conter conceitos diferentes no mesmo quadro ou slide. Esse principio
colabora no sentido de se evitar a sobrecarga cognitiva do aprendiz com

elementos e/ou contetido desnecessario.

Sinalizacéo

O uso de dicas para realcar aspectos-chave da informagédo em uma peca
instrucional multimidia facilita o processo de aprendizagem. Nessa
perspectiva, utilizam-se setas, retangulos coloridos, dentre outros

elementos.

Redundancia

Em um mesmo slide ou quadro ndo se deve inserir gréafico, narracao e texto
impresso. Essa maneira de se produzir dados multimidia prejudica
processos de aprendizagem ao promover aumento desnecessario de carga
cognitiva da memoria de trabalho. O ideal é que apenas gréficos e narragdo

estejam em um mesmo slide ou frame.

Contiguidade

Alunos se beneficiam mais do ambiente multimidia, quando figuras e

treinamento

espacial palavras utilizadas para descrevé-las e referi-las estdo proximas umas das
outras.
Contiguidade | O aprendiz se beneficia mais do ambiente multimidia, quando as palavras
temporal que descrevem uma determinada figura e a respectiva figura sao
apresentadas ao mesmo tempo, ao invés de uma apés a outra.
Os alunos aprendem melhor a partir de um resumo coerente que destaca
Segmentacdo | as palavras e imagens relevantes, do que de uma versdo mais longa e
continua. A fragmentacdo pode potencializar a compreensdo de
determinado conteudo.
Pre- A aprendizagem é facilitada quando existe pré-treinamento de nomes e

caracteristicas sobre o contelido a ser apresentado.

Modalidade

Ao fornecer uma explicacdo multimidia, deve-se apresentar o contetdo a
ser aprendido na forma de gréaficos e palavras, como narracdo auditiva, em
vez de texto visual na tela. As palavras devem ser apresentadas

auditivamente ao invés de visualmente.
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Pessoas apresentam uma compreensdo mais eficaz, quando o ambiente
Multimidia multimidia faz uso de palavras e figuras, em comparacao ao uso de apenas

palavras.

Personalizacdo | Estilo formal de conversacgéo deve ser evitado. O estilo conversacional deve

predominar ao longo das apresenta¢des multimidia.

Voz O uso de voz humana em apresentacdes multimidia aumenta o
engajamento do aprendiz, quando comparado ao uso de voz gerada por

computador.

Imagem A imagem do apresentador na tela ndo torna a aprendizagem mais

profunda ou significativa.

Fonte: Autoras, 2024.

Assim, para criarmos midias eficazes, devemos: reduzir condi¢cdes que
possam causar distragdes (diminuir o processamento estranho), aprimorar recursos
motivadores (promover processamento generativo) e apresentar o conteldo capaz
de gerar o processamento essencial (Mayer, 2014). A seguir, confeccionamos um

quadro, relacionando os doze principios com esses trés tipos de carga cognitiva.

Quadro 4 - Relagédo do principio TCAM com tipo de carga cognitiva.

Tipo de carga cognitiva Principio TCAM

Reducéo do processo estranho Principio da coeréncia

Principio da sinalizagcéo

Principio da redundéncia
Principio da contiguidade espacial
Principio da contiguidade temporal
Gerenciamento do processamento essencial Principio da segmentacao
Principio do pré-treinamento
Principio da modalidade
Promocéo do processamento generativo Principio multimidia

Principio da personalizacao
Principio de voz

Principio da imagem

Fonte: Autoras, 2024.

Esses principios auxiliam a compreensdo de como usar palavras e imagens
para alcancar uma aprendizagem significativa, considerando-se que cada canal
pode processar s6 uma pequena quantidade de materiais simultaneamente.

Dessa forma, a TCAM prioriza 0 método instrucional, ao invés de enfatizar a
tecnologia, apresentando uma abordagem centrada no aprendiz para a tecnologia
instrucional, que iniciam com a compreensdo de como a mente humana funciona e

como podemos adaptar a multimidia para melhorar a aprendizagem. O foco esta no
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uso da tecnologia multimidia como auxilio a cognicdo. Esses principios devem ser
seguidos pelos designers instrucionais envolvidos com producdes de conteudo
multimidia. Consequentemente, o designer instrucional, ao ser norteado pela
referida teoria, planeja o ambiente multimidia a partir da perspectiva do aprendiz,

colocando-o no centro dos processos de aprendizagem (Sorden, 2012).

2.6 Podcast: uma TIC com potencial educativo para autoformacao

Um aspecto importante na elaboracdo do produto educacional € analisar sua
contextualizacdo nos processos de ensino-aprendizagem contemporaneos. Assim, a
atual configuracdo da sociedade estd associada a transformacdes tecnoldgicas,
assim como mudancas profundas nos aspectos sociais, econdémicos e culturais que
ocorreram, simultaneamente, ao longo das dultimas décadas (Roza, 2020).
Atravessamos uma evolucdo tecnoldgica com diversos impactos na sociedade e
reconhecemos a internet como um dos resultados dessa modifica¢ao (Jesus, 2014).

Remonta-se que a origem da internet ocorreu, nos E.U.A, na década de 1960,
para uso exclusivo de militares e alguns centros de pesquisas ligados ao
Departamento de Defesa norte-americano (Castell, 2000). Em meados da década de
1990, com sua privatizagao, a internet deixou de ser controlada pelo governo,
permitindo seu desenvolvimento por cientistas da computagdo (Castell, 2000). A
partir desse marco, observamos transformacdes rapidas e profundas em todo o
mundo, até a configuracdo contemporanea de sociedade em rede, ou em redes,
definida pelo sociélogo espanhol Manuel Castells, ou também frequentemente
referida como a sociedade da informacéo por outros especialistas (Castell, 2000;
Jesus, 2014).

Nesse cenario, essa sociedade, fluida, possibilitou o desenvolvimento de
ferramentas que modificaram definitivamente a maneira de como a informagéo é
produzida e disseminada (Foschini; Taddei, 2006).

Assim, evidenciamos o importante papel das Tecnologias da Informacéo e
Comunicacgédo (TIC) na sociedade atual, como amplo conjunto de tecnologias
direcionadas ao tratamento, a organizagdo e a difusdo de informacdes (Takahashi,
2000), impactando também em mudancas sociais e produzindo novas formas de

convivéncia e interacao social (Farias; Lima; Farias, 2014).
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O filésofo francés Lévy (1999) conceituou cibercultura como um conjunto de
técnicas, praticas, atitudes, modos de pensamento e valores que se desenvolvem
com o crescimento das tecnologias digitais e da internet, destacando como elas
moldam e transformam a maneira de como os individuos se comunicam, interagem
e constroem conhecimento.

As TIC englobam toda a tecnologia que, de alguma forma, € disposta por
computadores, tablets, smartphones, sistemas operacionais, aplicativos diversos,
navegadores (browsers), redes computacionais, sistemas de telecomunicagdes e,
em destaque, a internet (Roza, 2020; Roza; Wechsler, 2017).

Dessa forma, computadores e dispositivos moveis, tais como smartfones,
tablets, smartwatches, Smart TV, consoles de jogos, dentre outros, possibilitaram
reduzir as distancias para acessibilidade de informacbes, que antes eram
impossiveis ou muito dificeis de serem alcancadas. (Werneck; Oliveira; Rodrigues,
2023).

Nesse contexto, observa-se um rapido crescimento da utilizacdo das TIC
como ferramenta de suporte educativo em diversas esferas, inclusive a académica
(Lacerda; Silva; Maia, 2023). Dessa forma, as novas Tecnologias da Informacéo e
da Comunicacédo (TIC) tém contribuido e sido utilizadas também para a atualizacao
e formacéo profissional.

Nessa perspectiva, observa-se que, antes dos artefatos tecnolégicos, havia a
necessidade de o profissional da educacédo se deslocar e incluir um horario rigido
dentro da sua rotina para realizar processos de formagéo continuada. Com as novas
circunstancias possibilitadas pela tecnologia, a formagdo também é favorecida
guanto a autonomia de escolha, dentre outros, quanto ao local, tecnologia e horario
(Werneck; Oliveira; Rodrigues, 2023).

Nesse cenario, é essencial conceber novas abordagens que possibilitem a
busca do desenvolvimento profissional de maneira pratica e inovadora, em prol do
ensino, estimulando a necessidade de formacéo continuada dos profissionais da
educacdo e mediando conhecimento através de recursos tecnoldgicos (Werneck;
Oliveira; Rodrigues, 2023).

Em um recorte do desenvolvimento das TIC, enfatizamos, neste trabalho, a
midia podcast, por sua relacdo com a producdo de informacdo e suas
potencialidades comunicacionais e educativas, além do aumento do seu consumo

cultural e seu continuo crescimento.
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O termo podcast surgiu com Adam Curry, em 1994, e, para Primo (2005,
p.17), o podcast “é um processo mediatico que emerge a partir da publicacdo de
arquivos audio na Internet”. Esse novo modo de comunicagdo associa-se a uma
modificacdo do comportamento: o usuario pode ouvir o podcast, obtido na rede,
conforme seu desejo, em tantos aparelhos eletrdnicos, na hora e no local mais
convenientes (Foschini; Taddei, 2006). Para acessar o podcast é necessario
dispositivos tecnoldgicos especificos, como tocadores de mp3, smartphones, entre
outros, além de internet para “baixar” o arquivo.

Estudos recentes (Escobar, 2018; Gopal et al., 2021) tém destacado as
vantagens do uso dessa ferramenta no contexto educacional, enfatizando aspectos
como acessibilidade e flexibilidade.

Lima, Campos e Brito (2020) reforcam que a forma de apresentagcéo
tecnoldgica do podcast relaciona-se a um potencial educativo, justamente porque o
ouvinte pode escutar quantas vezes achar necessario até a compreensdo do
contetdo abordado, podendo, dessa forma, contribuir para os diferentes ritmos de
aprendizagem. Esse apontamento refere-se a caracteristica de reutilizacao,
importante para a maioria dos contextos de aprendizado (Carvalho, 2009) e
evidenciado em estudos sobre estratégias de aprendizagem autodirigida (Gopal et
al., 2021).

Estudos demonstram que a acessibilidade dos podcasts facilita a
aprendizagem continua, promovendo a inclusdo digital e permitindo que uma
audiéncia diversificada tenha acesso a contetdos de alta qualidade (Escobar, 2018).
Nesse sentido, uma importante consideragdo que devemos fazer € que o podcast
pode ser utilizado para facilitar a inclusdo de alunos com deficiéncia. Diversos
autores apontam que, por se tratar de arquivo de audio, o podcast também pode ser
adaptado para alunos cegos e pode auxiliar na aprendizagem de alunos com
dislexia e dificuldades de leitura (Lima; Campos; Brito, 2020; Carvalho, 2009).

Um outro aspecto desse tipo de midia € a portabilidade, jA que pode ser
reproduzido em qualquer lugar, desconsiderando a localizagdo do ouvinte e
possibilitando a escolha de onde, quando e do que se deseja aprender. A
multifuncionalidade é mais uma caracteristica do podcast, permitindo que o ouvinte
ouca o conteudo enquanto realiza outras atividades rotineiras (Lima; Campos; Brito,
2020).
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Essas caracteristicas sdo particularmente Uteis para profissionais de creche
que, muitas vezes, possuem horarios restritos e necessitam de uma forma de
continuar sua formagdo sem comprometer suas atividades diarias. Além das
vantagens ja mencionadas, os podcasts promovem a autoformacdo ao permitir que
os profissionais se responsabilizem por seu préprio aprendizado, estabelecendo
metas de aprendizagem e avaliando seu progresso. Diante disso e do contexto
tecnologico, € possivel que a audicdo dos podcasts em momentos oportunos possa
potencializar a autoformacgao dos profissionais de creche.

2.7 A Heutagogia e o processo de autoformacao

Além da Teoria Cognitivista da Aprendizagem Multimidia (TCAM),
apresentaremos, para embasar a teoria de aprendizagem do nosso produto
educacional, o conceito da heutagogia, que esta relacionado a uma formacao de
forma autbnoma. A forma de apresentacdo tecnoldgica do podcast permite que o
percurso de aprendizagem seja conduzido pelo aluno, de forma individual e, nesse
sentido, faz-se necessario a abordagem dos pressupostos da heutagogia.

Os modelos educacionais surgem a partir da observacdo e da andlise do
processo de ensino e aprendizagem em diferentes faixas etarias, considerando-se
as metodologias utilizadas pelos professores e a avaliagao dos resultados almejados
e alcancados. O processo de ensino-aprendizagem voltado para criancas é
chamado de Pedagogia e se distingue daquele destinado a alunos adultos,
denominado Andragogia (Araujo et al., 2021).

Em uma evolucdo natural da andragogia, nos anos 90, surgiu, a partir da
definicdo dos autores Stewart Hase e Chris Kenyon (2000), o termo heutagogia,
derivado do grego: heuta significa proprio e agogus, guiar, conduzir, educar. Essa
terminologia refere-se a autoaprendizagem e ao conhecimento compartilhado
(Filatro, 2015; Marques; Duarte, 2021).

Segundo Litto e Formiga (2009),

se a pedagogia refere-se a aprendizagem infanto-juvenil (o professor
determina o que serd estudado e como sera estudado), a andragogia diz
respeito a aprendizagem de adultos (o professor determina o que sera
estudado, mas o aprendiz determina como), entdo a heutagogia trata da
aprendizagem autodeterminada (o ‘qué’ e ‘como’ sao decididos pelo aprendiz)
(Litto; Formiga, 2009, p.16).

Na andragogia, o professor € o centro da acdo da aprendizagem, porém a

tecnologia da informacg&o ndo consegue ser incorporada nessa abordagem, devido a
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rapidez e quantidade de fluxo de conhecimento produzido para o publico (Marques;
Duarte, 2021). Assim, a Heutagogia questiona concepc¢des sobre o papel central do
professor no processo de ensino-aprendizagem e enfatiza a importancia de
"compartilhar conhecimento” (Araujo et al., 2021).

A concepcdo heutagoOgica pressupde que pessoas de todas as idades e
circunstancias tém a capacidade de aprender qualquer tema de forma livre. Com o
apoio das tecnologias de informagédo e comunicagdo na atualidade, o individuo tem a
oportunidade de selecionar o que deseja aprender, adaptando-se ao seu proprio
horério, local e ritmo. Isso ocorre de acordo com suas necessidades e preferéncias
de aprendizagem, seja de forma individual, em pequenos grupos, em comunidades,
de maneira sincrona ou assincrona, através de interacdes reais ou simuladas, tanto
presencialmente quanto virtualmente, utilizando diferentes linguagens, formatos de
midia e até mesmo outros idiomas (Filatro, 2015).

Litto e Formiga (2009) enfatizam que

a Internet abriu essa oportunidade para aprendizes de todas as idades e em
todas as areas de conhecimento. Hoje, o aprendiz pode escolher o que
deseja estudar, a tecnologia para a aprendizagem que lhe é mais
conveniente, o ‘estilo pedagdgico’ com o qual se sente mais confortavel, o
horario e dia da semana mais apropriados e a velocidade com a qual deseja
aprender. Com essa nova visdo, é possivel pensar em dar énfase a
aprendizagem — conhecimento adquirido pelo aluno — em oposi¢cdo ao
ensino — conhecimento fornecido ao aluno (Litto; Formiga, 2009, p.16).

Coelho et al. (2016) afirmam que os conceitos de Hase e Kenyon (2000) n&o
tratam diretamente da relagcdo ensino-aprendizagem, pois aprofundam a discusséo
guanto a aprendizagem. A proposta € que conteddos e modelos de oferta sejam
pensados e preparados visando a habilidade de aprender, o processo de adquirir
conhecimento em tempos de grande acesso a informagdo: “como aprender a
aprender?”. E isso é intrinseco a cada pessoa (Coelho et al., 2016).

A Heutagogia de Hase e Kenyon (2000) enfatiza sobre a necessidade do
desenvolvimento de individuos preparados para lidar com um mundo em continua
transformacdo, o que requer flexibilidade para atuar com as incertezas presentes
nos espacos de trabalho (Litto; Formiga, 2009).

Essa perspectiva direciona-se para a formacdo de pessoas capazes de "agir
de forma proativa em vez de meramente reativa", engajadas na construcao da
cidadania. O que se destaca nas concepcdes educacionais desses autores € uma

aprendizagem que ocorre por meio de experiéncias compartilhadas, reconstrucéo de



61

conhecimento e combinacdo de sentidos e saberes, envolvendo a tomada de
consciéncia (Litto; Formiga, 2009).

Ao tratar do ambiente e do contexto de aprendizagem, a heutagogia
fundamenta-se na teoria da complexidade, no pensamento sistémico e no contexto
gerado pelo aprendiz (Hase; Kenyon, 2013). Os conceitos essenciais da teoria da
complexidade e do pensamento sistémico sdo mudanca, abertura e nao linearidade.
A aprendizagem néo linear € um dos aspectos fundamentais da heutagogia em
contraposicdo a aprendizagem linear, apresentada na andragogia ou pedagogia.
Conforme Hase (2016) destaca, todos os cérebros sao diferentes e cada individuo
tem uma perspectiva singular sobre novas informacgées, habilidades e experiéncias,
portanto, cada um tem sua trajetéria de aprendizagem. Como a heutagogia exige
que o aluno busque ativamente os recursos, ele também pode estabelecer seu
préprio contexto de aprendizagem, ndo linear e mais adequado ao seu percurso
individual.

O movimento de navegacao e os locais visitados pelo aprendiz podem ser
acessados a qualquer momento e de todos os lugares com acesso a Internet,
possibilitando que sejam analisados, interpretados, descontextualizados do espaco e
tempo originais e recontextualizados em diferentes locais e momentos,
possibilitando novas experiéncias (Litto; Formiga, 2009).

Para Harasim et al. (2005, apud Litto e Formiga, 2009), os alunos né&o
encontram respostas prontas as suas duvidas, mas sdo incentivados a “buscar
caminhos transversais, mapear novas geografias, tecer seus proprios nos e
ligacdes, estabelecer combinacgdes distintas, criar e recriar redes de aprendizagem”
(Litto; Formiga, 2009, p. 108).

Assim, a heutagogia enfoca mais o processo de aprendizado que o de ensino.
Essa nova abordagem tem sido associada a aprendizagem em e-learning, as
tecnologias digitais e a educagdo a distancia (Blaschke, 2012; Bevilaqua; Peleias,
2013), o que expandiu para novos conceitos, como o conectivismo (Siemens, 2005),

a educacéo 3.0 (Gerstein, 2014) e as competéncias do seculo XXI.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

3.1 Reviséo integrativa

Retomando aos objetivos especificos propostos, realizamos uma revisao
integrativa na literatura como percurso metodol6gico desta pesquisa, com o objetivo
de analisar a producdo cientifica acerca do desenvolvimento da linguagem na
primeirissima infancia e sua relacdo com as praticas pedagogicas dos profissionais
de creche.

Em linhas gerais, essa reviséo integrativa foi desenvolvida seguindo as seis
etapas que envolvem esse método, de acordo com Souza et al. (2010), que incluem
a elaboracéo da pergunta norteadora, busca ou amostragem na literatura, coleta de
dados, analise critica dos estudos incluidos, discussdo dos resultados e
apresentacao da revisdo integrativa.

A questao norteadora para o desenvolvimento da revisao integrativa foi: “Qual
a importancia do conhecimento relacionado ao desenvolvimento da linguagem na
primeirissima infancia nas praticas de profissionais de creche?”.

Para responder a essa pergunta, foi realizado um levantamento bibliogréafico
retrospectivo, de janeiro a abril de 2023, de producdes cientificas publicadas no
periodo de 2018 a 2023, nas bases de dados do Google Académico, utilizando-se 0s
descritores “desenvolvimento da linguagem”, “educacao infantil”, “conhecimento” e
“creche”, no idioma portugués, mediados pelo operador boleano “AND”. Nessa
etapa, foram encontradas 2.150 producfes que se relacionavam com a tematica:
desenvolvimento da linguagem em pré-escolares, concepg¢des de profissionais que
trabalham em creches sobre esse tema, percepcdes de sinais precoces de atraso da
fala, importancia/influéncia desses conhecimentos nas praticas pedagogicas. Em
seguida, foi realizada selecdo por ordem de relevancia através da leitura dos titulos
e resumos dos artigos relacionados ao tema, sendo elegiveis, para apreciacdo, 109
artigos. Apo6s essa etapa, foram aplicados os critérios de excluséo, eliminando-se os
artigos de revisao (n=19), teses, dissertacoes, trabalhos de conclusdo de curso
(TCC) relacionados ao assunto (n=44), além de capitulos de livros (n=7). Esses
trabalhos foram excluidos com a intencdo de manter a homogeneidade dos estudos
incluidos e facilitar a comparacéo entre eles. As teses, dissertacbes e TCC nédo

passam pelo processo de revisdo por pares para publicacdo em periodicos
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cientificos de alta qualidade e geralmente sdo trabalhos académicos preliminares,
focados na formacéao do autor.

Além disso, foram excluidos, os estudos que ndo se enquadravam
adequadamente ao objetivo da revisdo (n=11) e os que néo contemplavam a faixa
etaria de criancas de creche (n=6).

A patrtir disso, foram selecionados vinte e dois (22) artigos para leitura na
integra. Posteriormente a essa analise mais detalhada, foram criteriosamente
apurados sete (07) estudos que abordavam especificamente o tema e respondiam

de forma mais objetiva a pergunta norteadora.

Figura 3 - Fluxograma de estratégia de busca no Google Académico

Qual a importancia do conhecimento relacionado ao desenvolvimento da linguagem na

primeirissima infncia nas préticas de profissionais de creche?

1}

Desenvolvimento da linguagem “AND”
Educacéo infantil “AND” Conhecimento
“AND” Creche

|

Resultado encontrado
n=2.150

Leitura dos titulos e resumos, por
Excluidos n=86: ordem de relevincia
n=109

artigos de revisio (n=19);
dissertacdes, teses, TCC (n=44),
fora do objetivo (n=11);
fora da faixa etaria de creche (n=6);
capitulo de livro (n=7).

Leitura completa do artigo
n=22

Excluidos n = 15:

arfigos que ndo respondiam
especificamente & pergunta norteadora

Artigos selecionados para revisio
n=07

Fonte: Autoras, 2023.

Em seguida, elaboramos um quadro contendo: autor (es)/ano/titulo, periodico/

qualis, método, objetivo(s) e concluséo.
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Quadro 5 - Andlise descritiva dos artigos cientificos incluidos na revisao integrativa (n=07), 2023.

Autor(es)/ Periédico/ Método Obijetivo(s) Conclusao

N° Ano/

Qualis
Titulo

1 | Santos; Ramos; Revista Estudo Analisar as Em ambos os grupos
Salomé&o/ Luséfona de qualitativo interacdes estudados nas
(2019)/ Educacao/ através de educador- creches publicas e

observacéo e | criancas nos privadas sao
Interacdes Al filmagem em | contextos utilizadas estratégias
educador-criangas creches interativos e rotinas que visam
no contexto de publicas e poliadicos de facilitar o
creches publicas e privadas. atividades de desenvolvimento da
privadas contar e recontar | linguagem infantil,
histérias infantis apesar das
em creches limitacdes impostas
publicas e pelo nimero de
privadas. criangas por
educadora.

2 | Braz; BJD - Brazilian | Relato de Demonstrar a O educador com
Ardenghi/ Journal of caso importancia do conhecimentos
(2021)/ Development ambiente escolar | especificos poderia

para aquisicéo e auxiliar com acdes
A influéncia do | B2 desenvolvimento mais planejadas
ambiente  escolar da linguagem de para a construcao
na aquisicdo e no criancas de 2 a3 | das acles de
desenvolvimento anos. linguagem.
da linguagem em
criancas de 2 a 3
anos.

3 | Nogueira; Perspectiva — Pesquisa Compreender As interacdes entre
Bissoli/ Revista do qualitativa. | como as adultos e criangas na
(2021)/ Centro de intera¢des adulto- | creche sédo

Ciéncias da crianga e crianga- | essenciais no
Interacdes e Educacéo — crianca processo de
desenvolvimento UFSC/ possibilitam o desenvolvimento da
da fala na desenvolvimento | linguagem oral das
abordagem A2 da fala em criangas pequenas.
historico-cultural: o criancas de uma | Porisso, é
contexto da creche. dois anos de importante pensar e
idade, em organizar a creche
situacédo de como um ambiente
creche. educativo que
favoreca encontros,
relacdes e trocas.
Interferir nessas
situacdes de forma
planejada significa
mediar trocas e,
consequentemente,
a linguagem oral das
criangas.

4 | Backetal./ Disturbios da Estudo Verificar o Ainsercao de
(2019)/ Comunicacao | experimental | desenvolvimento | praticas de

— PUC/SP/ com das habilidades estimulacao de
Atuacédo realizacdo de | da linguagem oral | linguagem oral no
fonoaudiolégica na | B2 um programa | em criangas pré- | ambito escolar se

pré-escola: uma
acdo de promocao

de
intervencao

escolares.

configura em uma
acdo de promocao
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a salde da crianca de linguagem da saude e deve ser
oral e uso de incentivada no
grupo- planejamento
controle. pedagoégico do pré-

escolar.

Wajskop / Revista da Pesquisa- Refletir sobre o Por meio de sua

(2019)/ Rede acdo com impacto da participacdo na

Internacional professores utilizagcéo de pesquisa-acao, as
Pesquisa-acéo de de 4 creches. | uma pesquisa- professoras
colaborativa como Investigacéao- acdo colaborativa | comecaram a refletir
estratégia de acao na formacao mais profundamente
formacéo Colaborativa/ continuada de sobre sua prépria
continuada em professores e nas | pratica em uma
creches B2 aprendizagens comunidade de
das criangas. aprendizagem,
articulando
intencdes,
suposicoes e
conexdes com a
teoria.

Alexandrino; Psicologia em | Pesquisa Conhecer e A andlise das

Aquino/ Pesquisa — gualitativa analisar as concepcoOes das

(2019)/ UFJF através de concepcgOes de profissionais sobre a
entrevistas e | profissionais da habilidade de

Habilidade de Bl andlise de educacéo infantil | comunicacao

comunicacao discurso. sobre a intencional denotou

intencional de habilidade de a importancia do
bebés: concepcdes comunicacao conhecimento dos
de profissionais da intencional de adultos sobre tal
educacéo infantil. bebés em habilidade para as
contextos interacbes
publicos de estabelecidas, bem
educacéo infantil. | como da proposi¢éao
de estratégias para
interagir com as
criancas.
Santos et al. Revista Multi- | Estudo pré- Avaliar a A intervengdo com
(2022)/ disciplinar de experimental | efetividade de um | foco na linguagem
Ensino, com foco na | programa de mostrou-se efetiva

Efeitos da leitura Pesquisa, leitura intervencao no aprimoramento

compartilhada e Extenséo e compartilhad | precoce, com da linguagem

contacédo de Cultura — Cap- | a e contacdo | foco na receptiva.

estorias no UERJ de estérias linguagem, para

desenvolvimento para criangas | criangas em

da linguagem em B1 de 4 a 36 vulnerabilidade

bebés meses de social.
uma creche
filantropica.

Fonte: Autoras, 2023

Como contribuicdo para analise dos resultados, observa-se que os estudos
analisados foram publicados em revistas indexadas na area de Educacdo, com
classificagdo Qualis de Al a B2.

Foram selecionados sete (07) artigos, conforme Quadro 5, identificados por

nameros de 1 a 7, que, posteriormente, foram categorizados em eixos tematicos: (1)
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desenvolvimento infantil e (2) competéncias e habilidades do educador, conforme
Quadro 6.

Quadro 6 - Distribuigdo de artigos por eixo tematico

Eixo Tematico Artigos Quantidade em %
Desenvolvimento infantil 12e3 43
Competéncias e habilidades do educador 456e7 57

Fonte: Autoras, 2023

3.1.1 Resultados e discussdes da Revisdo Integrativa

Nesta etapa, sdo mostrados os resultados e discussdes da reviséo integrativa
as analises e correlacbes das conclusdes dos artigos selecionados. O objetivo foi
analisar a producéo cientifica que embasa a resposta da seguinte pergunta: “Qual a
importancia do conhecimento relacionado ao desenvolvimento da linguagem na

primeirissima infancia nas praticas de profissionais de creche?”.

Categoria 1: Desenvolvimento infantil

Por tratarem de aspectos relacionados ao assunto “desenvolvimento infantil”,
os estudos de Santos, Ramos e Saloméao (2019), Braz e Ardenghi (2021) e Nogueira
e Bissoli (2021) foram agrupados nessa categoria.

Com o objetivo de analisar as interacbes educador-criancas, 0s
pesquisadores Santos, Ramos e Saloméo (2019) realizaram um estudo qualitativo
em trés creches da rede publica e trés da rede privada da cidade de Campina
Grande-PB, tendo como amostra 95 criancas e 24 educadoras. A idade das criancas
variou entre 24 e 30 meses e foi selecionada por ser uma faixa etaria considerada
fundamental para a formulacdo das primeiras pequenas frases. Os dados foram
coletados por meio da aplicagdo de questionario sociodemogréfico (idade, sexo e
nivel de escolaridade) e registro, por observacdo sistematica e filmagens, das
interacbes educadora-criangas, durante a leitura/apresentacdo de historias infantis,
em grupos. Os processos de transcricdo e analise dos estilos comunicativos
utilizados pelas educadoras e dirigidos as criancas foram categorizados por normas
do programa computacional CHILDES (Child Language Data Exchange System),
validado internacionalmente. Os pressupostos da Teoria Socio-histdrica de Vygotsky
e a Perspectiva da Interacdo Social dos Estudiosos da Linguagem foram utilizados
como base tedrica do estudo. Nos resultados, foram apontadas as diferencas e

semelhancas entre os dois grupos de educadoras. Pode-se perceber, em ambos, a
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responsabilidade direta das ac¢des das educadoras e a importancia do uso de
estratégias e rotinas que priorizavam o0 desenvolvimento infantil, entre outros
aspectos, a aquisicao da linguagem (Santos; Ramos; Saloméao, 2019).

Em um relato de caso realizado na cidade de Marau- RS com criancas de 2 e
3 anos de uma escola privada, Braz e Ardenghi (2021) observaram a presenca do
outro (professor/aluno e aluno/aluno) no processo de desenvolvimento e aquisicao
da linguagem, correlacionando com teorias educacionais, principalmente a
vygotskyana. No relato, foram analisadas trés situagdes com atividades diferentes
direcionadas pelo professor, com dez criancas da turma do Jardim |, tendo uma
delas retardo de linguagem. No estudo, foi demonstrado a importancia do ambiente
escolar e a presenca do educador com conhecimentos especificos como subsidio no
planejamento de ac¢des de linguagem (Braz; Ardenghi, 2021).

Na pesquisa de Nogueira e Bissoli (2021), com trés professoras e sete
criancas entre 1 e 2 anos de idade, de uma creche municipal da cidade de Manaus-
AM, foram analisadas as interagcfes entre crianca-crianca e crianga-professora e o
desenvolvimento da fala, de acordo com os pressupostos da abordagem historico-
cultural. Foram verificadas quarenta interacdes através da metodologia de pesquisa-
participante, na qual os dados foram construidos em conjunto com 0s sujeitos do
estudo, por meio de observacdes participativas do cotidiano, incluindo o
desenvolvimento de préaticas pedagdgicas com as criancas, registros fotograficos,
audiovisuais e escritos, conversas e encontros formativos com as professoras. Os
dados foram categorizados em interagcbes comunicativas diretas e mediadas por
objetos. Nas notas finais, destacou-se que, segundo a teoria historico-cultural, o
meio é fonte do desenvolvimento, que as interacdes sdo essenciais o processo de
desenvolvimento da linguagem oral das criancas pequenas e que O Processo
pedagdgico precisa ser cuidadosamente planejado, sistematico e intencional
(Nogueira; Bissoli, 2021)

Na analise desses trés artigos categorizados em desenvolvimento infantil,
verificou-se a utilizacdo de metodologias semelhantes, de relato e observacdes de
interagbes. Santos, Ramos e Salomao (2019) realizaram ainda comparacdes entre
creches publicas e privadas. Em todos eles, destacou-se a relevancia do outro no
processo de desenvolvimento da linguagem e a necessidade do planejamento das

acOes pedagogicas para a promocéao da aprendizagem.
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Santos, Ramos e Salomao (2019), Braz e Ardenghi (2021) e Nogueira e
Bissoli (2021) correlacionaram, ainda, seus resultados com a teoria historico-cultural

de Vygotsky, principalmente.

Categoria 2: Competéncias e habilidades do educador

Na segunda categoria da revisao integrativa, abordamos as competéncias e
habilidades necessarias aos educadores para o desenvolvimento da linguagem
infantil. Nela, foram agrupados os artigos de Back et al. (2019), Wajskop (2019),
Alexandrino e Aquino (2019) e Santos et al. (2022), por discutirem o tema nessa
direcéo.

Back et al. (2019) realizaram um estudo experimental para verificagao do
desenvolvimento das habilidades da linguagem oral através de praticas de
estimulacdo implementadas por duas alunas de fonoaudiologia, em uma creche
publica de Floriandpolis, com criancas de 1 ano e 6 meses até 4 anos e 6 meses,
sem sindromes e/ou déficits intelectuais. A amostra foi dividida em dois grupos, por
idade, de acordo com nivel de complexidade de tarefas: 1 ano e 6 meses até 3 anos
(grupo 1) e; 3 anos e 1 més até 4 anos e 6 meses (grupo 2). Por meio da aplicacao
do Protocolo de Observacdo Comportamental (PROC), que gera escores, foram
realizadas avaliacbes de linguagem oral, antes (PROC 1) e apds a intervencao
(PROC 2). O grupo 1 foi subdividido em grupo-controle (G1-C) e intervencéo (G1-1),
assim como o grupo 2 (G2-C e G2-l), utilizando-se, como critério para o grupo-
controle e intervencdo, as criangas de maior e menor pontuacdo no PROC,
respectivamente. Os grupos G1-lI e G2-1 receberam ac¢des desenvolvidas em grupo,
atraveés de atividades ludicas, como contacéo de historias e brincadeiras especificas,
com duracdo de 45 minutos, uma vez por semana, durante nove semanas. Os
dados foram analisados estatisticamente pelo software STATA 11.0 e foi observado
um aumento estatisticamente significativo das pontuactes pré e pdés-intervencoes,
em relacdo ao grupo-controle. As praticas de estimulacdo de linguagem
configuraram-se como uma ferramenta de promocdo a saude e devem ser
consideradas no planejamento pedagdgico (Back et al., 2019).

A pesquisadora Wajskop (2019) buscou refletir sobre o impacto da formacao
continuada de professores no desenvolvimento da linguagem verbal de criancas
através da analise dos resultados de uma pesquisa-acao colaborativa realizada em

quatro creches diferentes, de uma instituicdo ndo governamental, na periferia da
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cidade de Sao Paulo. Essa metodologia envolveu a pesquisadora, professores e
criancas de zero a 3 anos e 11 meses de idade. Para iniciar a coleta de dados, a
pesquisadora analisou e filmou aulas e, em seguida, discutiu com os professores
sobre como observar as criangas interagindo em suas brincadeiras, depois de ler em
voz alta para elas e 0 que poder-se-ia aprender ao assistir e reassistir aquelas
cenas. Apos algumas reunides, cada um dos 23 professores produziu seu préprio
video de interacbes das criancas em brincadeiras gratuitas ou heuristicas. Cada
producéo foi analisada em reunides mensais durante um ano e as reflexdes gerais
foram reunidas em um caderno coletivo. Os professores também transcreveram,
relataram, documentaram o processo em um portfolio individual. Muitas professoras
relataram que a pesquisa-acao as conscientizou sobre a importancia de dar voz as
criangas para ensinar melhor. Através das percepcdes de suas praticas, por meio
desse método, foi possivel construir uma reflexao coletiva e colaborativa de proposta
pedagdgica, articulando intencdes, suposicfes e conexdes com a teoria (Wajskop,
2019).

No intuito de se conhecer e analisar as concepc¢Oes de profissionais da
Educacdo Infantii sobre a habilidade de comunicacdo intencional de bebés,
Alexandrino e Aquino (2019) realizaram um estudo com a participacdo de
profissionais da Educacdo Infantil, em uma cidade da Paraiba. Foram incluidas
quatro professoras, sete monitoras e uma psicéloga que atuavam junto a bebés de
seis meses a um ano e meio de idade, em Bercéarios | e Il, de uma instituicdo
publica; e trés psicélogas que eram lotadas na Secretaria de Educagéo. A pesquisa,
de cunho qualitativo, estruturou-se pela aplicagdo de um questionéario
sociodemogréafico (idade, formacdo académica e estado civil) e entrevista
semiestruturada. As entrevistas foram gravadas por audio em local reservado dentro
das instituicdes e de maneira individual. Os materiais foram categorizados de acordo
com seu conteudo, conforme metodologia proposta por Bardin (2016), e divididos

em trés secdes de analise, a saber:

a) Percepcéao das educadoras infantis e das psicélogas escolares acerca da
consciéncia dos bebés/criancas sobre os préprios estados, por meio da
questado: “Quando o bebé chora vocé acha que ele sabe que precisa de
alguma coisa?”;

b) Concepgbes das profissionais sobre a autoeficacia de bebés/criangas em
expressar suas necessidades, que traz as questdes: “Quando o bebé chora
vocé acha que ele sabe que vocé deve fazer algo para satisfazer a
necessidade dele?”; “Wocé acha que as criangas nascem com habilidades
de comunicar suas necessidades?”; “Quando o bebé estende a mao para
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um brinquedo, vocé acha que ele pretende pega-lo?”; “Vocé acha que os
bebés sabem mais do que eles podem expressar?”;

c) Concepcdo das profissionais acerca da eficacia do(a) bebé/crianca para
se comunicar com os outros, aferida por meio da questao: “Quando o bebé
chora vocé sente que ele esta tentando lhe dizer algo?”. (Alexandrino;
Aquino, 2019, p. 8 e 9)

A maioria das profissionais entrevistadas no estudo supracitado relatou que
as expressdées emocionais, tais como 0 sorriso e 0 choro, apresentam um carater
intencional e auxiliam na comunicacdo nao verbal entre adulto e bebé. No estudo, foi
enfatizada a importancia do conhecimento dos adultos sobre a habilidade de
comunicacao intencional dos bebés para estabelecimento de interagdes, bem como
da proposicéo de estratégias nesse sentido (Alexandrino; Aquino, 2019).

Para avaliar a efetividade de um programa de intervencdo precoce, com
énfase na linguagem, Santos et al. (2022) produziram um estudo pré-experimental
com onze criancas de 4 a 36 meses, matriculadas no bercario de uma creche
filantropica no Vale do Jequitinhonha- MG. A equipe que compbs o projeto foi
previamente capacitada para aplicacdo dos instrumentos utilizados, bem como para
a realizacdo da intervencdo. O desenvolvimento da linguagem receptiva e
expressiva das criancas foi avaliado pré e pés-intervencao através da aplicacdo de
um dos cinco dominios da escala Bayley llI: o da linguagem (expressiva e receptiva).
No estudo, o ambiente da creche foi avaliado pelo instrumento Infant/Toddler
Environment Rating Scale- Revised Edition (ITERS), que apresenta uma escala
referente a qualidade do ambiente educacional, considerando sete indicadores
(espaco e mobiliario; rotina de cuidado pessoal; falar e compreender; atividades;
interacdo; estrutura do programa; pais e equipe). Além disso, foram realizadas
entrevistas com o0s pais para conhecimento da histéria das criancas e caracteristicas
sociodemogréficas (idade e sexo da crianca, idade e escolaridade materna, nivel
econdmico), assim como 0s recursos disponiveis no ambiente familiar, através da
aplicacdo do Inventario de Recursos do Ambiente Familiar- RAF (adaptado). As
estratégias de intervencdo foram propostas e implementadas pelas pesquisadoras
responsaveis, por meio da realizacdo de leitura compartiihada e contacdo de
historias para as criancas, com duracdo de 40 minutos, com frequéncia de duas
vezes por semana, no decorrer de quatro meses. Em algumas acdes, houve a
participagdo dos cuidadores das criancas. As pessoas envolvidas nas atividades

intervencionistas ndo tiveram contato com os resultados da avaliacdo pré-
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intervencdo. Nos resultados, nas variaveis analisadas no contexto do estudo, como
os dados sociodemograficos, o escore balanceado de linguagem pré e poés-
intervencéo, os recursos do ambiente familiar e a qualidade do ambiente da creche
foram discutidos. Com auxilio de analise estatistica, por meio do G Power 3.1.9.2, o
estudo concluiu uma diferenca significativa antes e apds a intervencdo no desfecho
da linguagem receptiva (Santos et al., 2022).

Em relagdo a metodologia dos artigos reunidos na segunda categoria da
revisdo integrativa, Back et al. (2019), Wajskop (2019), Santos et al. (2022)
desenvolveram acdes intervencionistas em seus estudos com alunas de
fonoaudiologia, pesquisa-acdo e equipe treinada de pesquisadoras,
respectivamente. Back et al. (2019) e Santos et al. (2022) utilizaram andlise
estatistica pré e pos-intervencdo e Wajskop (2019) seguiu uma linha reflexiva, sem
medi¢cbes quantitativas. E importante apontar, ainda, que Santos et al. (2022)
utilizaram uma metodologia de constru¢cdo do manuscrito que dificultou a leitura e
interpretacdo dos dados da pesquisa, com apresentacdo de variados instrumentos
de complexa correlacdo na discussao dos resultados, além de poucas informacdes
sobre as habilidades da equipe intervencionista. Foi observado somente que as
autoras pertenciam ao curso de fisioterapia. J& nas pesquisas de Back et al. (2019)
e Wajskop (2019), as intervencdes foram mais bem descritas e correlacionadas.

Na metodologia dos estudos de Back et al. (2019) e Santos et al. (2022), ha
de se destacar que as intervencdes em linguagem contribuiram para os desfechos
positivos e que essas acgOes foram realizadas por outros profissionais capacitados
em desenvolvimento infantil, como alunos de fonoaudiologia e pesquisadores.
Dessa forma, salienta-se também a relevancia de treinamento e trocas com outros
profissionais especializados nessa area.

Nesse sentido, todos os estudos, da primeira e da segunda categorias,
corroboraram com nossa justificativa de que ter compressao sobre o
desenvolvimento da linguagem na primeirissima infancia potencializa as praticas dos
educadores. Em sentido contrario a essas evidéncias, alguns estudos (Dagnoni,
2012; Pinheiro, 2017) relatam a visado do papel limitado ao profissional de creche,
muitas vezes, direcionado apenas para o cuidado fisico das criancas.

Considerando que esses educadores cuidam dessas criancas em grande
parte do dia, aliar esse conhecimento de maneira tedrica e aplicada amplia a

percepcdo de alteragbes mais precocemente e, consequentemente, a orientacéo
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para 0 encaminhamento a outros profissionais especializados. Além disso, pode
auxiliar na elaboracéo de relatorios mais detalhados e especificos, relacionados ao
desenvolvimento da linguagem da crianga.
Mais uma vez, depreendemos a importancia da formacéo inicial e continuada que
aproxime esse publico para orientacdo de sua funcdo em educacéo e disseminacgao
de conhecimentos, capazes de aprimorarem suas complexas praticas de trabalho.
Concluimos também que intervencgdes, nesse sentido, com outros profissionais mais
qualificados, podem auxiliam no aprimoramento das agdes pedagdgicas.

Seguindo a esteira de pensamentos e discussfes das duas categorias da
revisdo integrativa, inferimos a relevancia da construcdo do produto educacional
proposto nesta pesquisa como forma de formag&do continuada, pautada em

evidéncias cientificas.

3.2 Pesquisa de campo

Para verificar o conhecimento dos professores e auxiliares de creche acerca
do desenvolvimento tipico da linguagem em criancas de até 36 meses de idade, com
vistas a hipétese da existéncia de lacunas na formacéo profissional, realizamos uma
pesquisa de campo através da aplicacao de um questionario diagnadstico.

Dessa forma, o projeto foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica do
Hospital Municipal Dr. Munir Rafful, com anuéncia da Secretaria Municipal de
Educacédo de Pinheiral, conforme Carta de Anuéncia (Anexo B), sob o Certificado de
Apresentacdo de Apreciacdo Etica (CAAE) nimero 69200523.9.0000.5255 e com
parecer de aprovagao numero 6.125.193 (Anexo A).

De posse dos enderecgos de cinco creches da cidade de Pinheiral, acordou-
se, com a diretora de cada uma delas, 0 momento e local mais adequados para a
coleta de dados através do questionario diagndstico. A aplicacdo do questionario foi
realizada no periodo de 03/08/2023 a 14/08/2023. Os dados foram coletados em
cada uma das instituicdes de ensino durante o expediente, em grupos de até quatro
pessoas, em ambiente tranquilo, assegurando que o participante pudesse expressar
seus receios ou duvidas durante o processo de preenchimento do questionario,
evitando qualquer forma de imposi¢cao ou constrangimento. Explicou-se oralmente o

estudo de maneira espontanea, clara e objetiva. Os participantes foram informados
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qgue poderiam desistir a qualquer momento de participar, sem qualquer prejuizo; que
tinham sua privacidade respeitada, com garantia de confidencialidade de suas
informacdes pessoais e imagens; que a pesquisa nao envolvia privilégios nem
custos de carater financeiro aos participantes; que existia o risco de o participante
sentir-se cansado(a) em responder ao questionario, com possibilidade de
desisténcia de participar da pesquisa em qualgquer momento.

A rede de Educacdo Infantil do municipio de Pinheiral é composta por 9
creches e o diagnéstico foi realizado nas cinco maiores, a saber: Escola Municipal
de Educacao Infantil Maria Isabel Alves Gusméao, Creche Municipal Sebastiana da
Conceicéo Queiroz, Creche Municipal Professora Eunice Gouveia de Souza, Creche
Municipal Geralda Muzza de Faria Barbosa e Creche Municipal Marco Antbnio da
Fonte.

Os professores e auxiliares das creches da rede municipal de Pinheiral que
desejaram participar da pesquisa e que trabalhavam com criancas de até 36 meses
aceitaram e aprovaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE 1)
(Apéndice B) foram incluidos na pesquisa. Os que nao desejaram participar foram
excluidos. Do nuamero total de 88 profissionais da rede de Educacdo Infantil do
municipio (38 professores e 50 auxiliares), 60 deles foram convidados, de forma
aleatéria, a participar da pesquisa, o que corresponde, em porcentagem, a 68% dos
profissionais da referida rede. Desses, 57 aceitaram participar: 63% de professores
(24) e 66% de auxiliares (33). Trés dos convidados (2 professores e 1 auxiliar)
declararam que ndo tinham interesse em responder ao questionario naquele
momento e foram excluidos.

Apoés o consentimento do participante, iniciou-se a coleta de dados com o
questionario digital e autoaplicavel gerado pelo QR code, construido para essa
finalidade, por meio do Google Forms®, a fim de se fazer um diagnéstico do
conhecimento empirico do publico-alvo sobre o desenvolvimento tipico da
linguagem. As sentencas do questionario sobre os marcos do desenvolvimento
esperados para cada idade foram elaboradas pelas autoras, tendo como referéncias
as obras de Bello e Machado (2018), Weitzman (2023) e Williams e Denucci (2021).

O questionario (Apéndice A) continha dados sobre o nivel de formacéo e
experiéncia dos participantes; vinte e duas (22) questdes, do tipo multipla escolha
acerca do tema, com as possiveis respostas “concordo plenamente”, “concordo

” 111

parcialmente”, “ndo concordo nem discordo”, “discordo parcialmente” e “discordo
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totalmente”. A escala de frequéncia com formatos de resposta fixa é utilizada para
determinar o nivel de concordancia ou discordancia dos respondentes. Essa
metodologia chama-se escala Likert e é comumente usada para medir atitudes e
opinides de um grupo sobre determinado tema. A vantagem dessa escala é que as
respostas fornecem grau de intensidade, apontando as direcdes sobre a posicdo do
participante em relacdo a cada afirmacao (Bermudes et al., 2016).

Os dados obtidos nessa etapa foram exportados e organizados em planilhas
e graficos gerados automaticamente pelo Google Forms®, para andlise por meio de
estatistica descritiva, sendo as variaveis apresentadas em frequéncia relativa e
frequéncia absoluta. Esses dados serviram para identificacdo das principais lacunas
do conhecimento dos profissionais de creche sobre o assunto e, a partir disso, 0s
temas para o desenvolvimento dos podcasts foram elaborados.

Figura 4 - QR Code — questionario diagndstico.

Fonte: Google Forms®, 2023

3.2.1 Resultados e discussfes da pesquisa de campo

Os resultados da aplicacao de questionario diagnostico serviram para selecao
dos temas dos podscasts com profissionais especialistas.

A amostra de participantes foi composta de 24 professores e 33 auxiliares,
representando 64% dos 88 profissionais de creche de toda rede municipal de
Pinheiral. Os dados profissionais dos entrevistados sao apresentados nos graficos
abaixo (Gréficos 1, 2, 3 e 4).
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Gréfico 1 - Funcéo dos participantes na creche.
Qual a sua fungéo na creche?

57 respostas

@ Professor (a)
@ Auxiliar de creche

Fonte: Google Forms®, 2023.

Segundo o grafico 1, cerca de 58% dos participantes foi representado por
auxiliares de creche e 42%, por professores. Apesar dessa diferengca numérica,
espelha a proporcdo da composicdo desses profissionais sob a perspectiva de toda
rede, que € constituida por mais auxiliares (50) que professores (38). Na pesquisa, a
representatividade de todas auxiliares que integram o municipio foi de 66% e, dos
professores, 63%.

Grafico 2 - Experiéncia como profissional de creche.

Ha quanto tempo trabalha nesta fungéo (pode contar tempo em outras instituigdes)?

57 respostas

@ Menos de 1 ano
@ Entre 1 e 5anos
Entre 5 e 10 anos

® Entre 10 e 20 anos
@ Acima de 20 anos,

Fonte: Google Forms®, 2023.

No grafico 2, pode-se perceber que mais da metade dos profissionais (52,7%)
possuem, no maximo, 5 anos de experiéncia na fungcdo. Com acesso as respostas
no Google Forms®, foi possivel correlacionar mais informagdes, sendo constatado
gue as auxiliares tinham menos experiéncia que os professores. Dos 33 auxiliares,
apenas 3 (menos de 1%) tinham entre 5 e 10 anos de experiéncia; 6 (quase 2%),
entre 10 e 20 anos; e nenhum, acima de 20 anos. Os 7% representados no grafico
com experiéncia acima de 20 anos foram compostos totalmente por professores.
Dentre todos os 24 professores, somente 1 tinha menos de 1 ano de trabalho na
funcéo e 11 deles (45%) possuiam entre 10 e 20 anos de experiéncia.
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Grafico 3 -Tipo de formacédo para trabalhar com a Educacéao Infantil.

Vocé tem formacéo técnica para trabalhar com a Educacgéo Infantil?
57 respostas

@ Sim, curso de ensino médio técnico em
magistério.
@ Sim, curso superior na area de ensino.

Sim, curso superior € poés-graduagao na
area de ensino.

4,—_4
@ N3o tenho formacao, somente
experiéncia e habilidade para trabalha...
@ Formada em Psicologia, com isso tive
contato na matéria de Psicologia infantil

@ Prestei concurso pra area porém néo...

Fonte: Google Forms®, 2023.

Ao analisarmos o grafico 3, observa-se que a maioria possui alguma
formacao técnica para trabalhar com Educacgédo Infantil: 38,6% tém curso de ensino
médio técnico em magistério; 22,8%, curso superior e pos-graduacao na area de
ensino e; 7%, curso superior. Porém uma parcela significativa (28,1%) nao tem
nenhum tipo de formacdo, somente experiéncia e habilidade para trabalhar com
criancas. Duas participantes responderam a opcéo “outros”, relatando “prestei
concurso pra area, porém nao tinha experiéncia e estou adquirindo na o dia a dia”
[sic]; e “formada em Psicologia, com isso tive contato na matéria de psicologia
infantil” [sic]. Seguindo o perfil de menor experiéncia na funcdo, as auxiliares
representam todos os profissionais sem nenhuma formagéo. De todas as 33
auxiliares, 51,5% nao tém nenhuma formacéo; 33,3% tém curso de ensino médio
técnico em magistério; 9% possuem graduacao e pos-graduacdo na area de ensino
e; 3%, graduacdo fora da area de ensino (psicologia). Em relacdo aos 24
professores, 63,6% apresentam graduacdo, sendo a maioria associada a pos-
graduacdo na area de ensino, e 41,6% possuem a formacdo minima para sua

funcdo: curso de ensino médio técnico em magistério.
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Grafico 4 - Percepcgéo do conhecimento sobre aquisicdo do desenvolvimento da linguagem de
criancas de até 3 anos.

Vocé conhece as etapas do que é esperado para cada idade sobre a aquisicao do desenvolvimento

da linguagem de criancas de até 3 anos?

57 respostas

@ Conhego muito bem

@ Conhego bem
Conhego pouco

@ Nio conhecgo

e |

‘

Fonte: Google Forms®, 2023.

O grafico 4 demonstra que mais da metade da amostra (54,4%) refere
conhecer bem as fases do desenvolvimento tipico da linguagem de criancas de até
36 meses. A parcela significativa de 38,6% dos participantes relatou conhecer
pouco. Desse grupo, 82% eram representados por auxiliares.

O questionario diagnostico encontra-se ao final da dissertacdo (Apéndice A)
e, para facilitar a interpretacéo dos resultados, iremos apresenta-lo, a seguir, com as

respostas esperadas.

Quadro 7 - Perguntas e respostas esperadas do questionéario diagnéstico

Resposta

PERGUNTA esperada
1)Dos2aos 4r , a crianga chora de forma diferente para cada situagéo. Concordo (+)
2) A maioria das criangas comeca a utilizar palavras para pedir coisas aos 2 anos (ex.: “agua “, quando quer beber agua). Discordo (-}
3) Por volta dos 8 meses, a crianca consegue juntar silabas iguais. Ex:*hababa”. Discordo (=)
4) De 9 a 11 meses, a crianca tenta imitar os sons que vocé faz, guando conversa com ela. Concordo (+)

5) Auséncia de utilizagdo de gestos para se comunicar (dar, mostrar e apontar) até 14 meses & um sinal de alerta para atraso de | Concordo (+)
linguagem.
6) Antes dos 6 meses, a crianca € capaz de responder com sorriso, quando vocé sorri e conversa com ela. Concordo (+)
7) Por volta dos 08 meses, é esperado que a crianga reaja ao nome dela. Concordo (+)
8) De 12 a 14 meses, ainda NAO é esperado que a crianca ja fale suas primeiras palavras como, por exemplo, “papa” para o | Discordo (-)

=n

papai e “mama” para a mamae.

9) Antes dos 6 meses, a crianga NAO emite sons com a garganta. Ex: “Grurmr”, “Arghhhhhh’. Discordo (=)
10)De10a12r , a crianca NAOQ é capaz de responder a ordens como: da tchau, joga beijo, bate palmas. Discordo (-)

11) Antes da crianca se comunicar por palavras, &€ necessario que a crianca faca imitacdes e brinque com funcionalidade, como | Concordo (+)
por exemplo, andar com carrinho na pista, fazer o avido voar, chutar a bola, dar comidinha na colher para a boneca, fazer a
boneca dormir como bebé.

12) Aos 12 a 14 meses, a crianca ainda NAO compreende ordem simples relacionadas a rotina diaria. Ex; “vamos comer”. Discordo (=)
13) E esperado de uma crianga que ja utiliza palavras para se comunicar que seu vocabuldrio permanega o mesmo por 6 meses | Discordo (=)
ou mais.
14) Uma crianga pode ser considerada preguicosa, quando ja deveria falar e, mesmo assim, néo fala o que é esperado para sua | Discordo (=)
idade.
15) E esperado que por volta dos 18 meses, ocorra uma “explosao” de vocabulario (cerca de 20 a 50 palavras com significado). | Concordo (+)
16) Aos 2 anos, a crianca € incapaz de formar frases com 2 ou 3 palavras. Ex: “Da agua” ou "Me d&”. Discordo (=)
17) Espera-se que a crianca por volta dos 18 meses utilize palavras para se comunicar. Discordo (-)
18) Aos 3 anos, ainda NAO ¢é esperado que a crianca seja compreendida na maior parte do tempo, ao falar com pessoas | Discordo (=)
desconhecidas.

19) A criangca NAOQ precisa compreender a fala antes de ser capaz de falar. Discordo (-}
20) A utilizacdo de gestos (ex: dar, mostra, apontar) € uma importante forma de manifestar intencdo comunicativa. Concordo (+)
21) Caso a crianca néo fale ou fale muito pouco para sua idade, é recomendado “esperar até 3 anos” para se preocupar. Discordo (-)

22) As criangas com capacidade intelectual que demonstram algum atraso no desenvolvimento da linguagem oral apresentam | Concordo (+)
também um risco elevado de terem dificuldades na leitura e escrita

Fonte: Autoras, 2023.

Em seguida, apresentamos os dados coletados sobre os conhecimentos dos

profissionais de creche sobre o desenvolvimento tipico da linguagem infantil,
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totalizado e por categoria de profissional: professores e auxiliares de creche
(Graficos 5, 6 e 7), bem como a analise desses dados. As respostas de todos 0s
participantes acerca das 22 questdes especificas sobre o tema referido foram
tratadas no Excel, apresentadas em um gréfico em barras empilhadas, conforme o
gréafico 5 a seguir.

Grafico 5 - Resultado da coleta diagnéstica com todos os profissionais participantes
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HIVEL DE DISCORDANCIA (-) E CONCORDANCIA (+)
Neutro negativo = Discordo parcialmente = Discordo totalmente = Neutro positivo = Concordo parcialmente = Concordo plenamente

Fonte: Autoras, 2023.

As vinte e duas (22) questdes foram apresentadas no eixo fixo vertical, em
nameros sublinhados em negrito e, no eixo da horizontal, as respostas dos
participantes, seguindo a escala de Likert, representada pelas varia¢cées dos niveis
de discordancia, em porcentagem negativa (-), e concordancia, em porcentagem
positiva (+). No eixo horizontal, também foram apontadas, no cruzamento com 0 €eixo
vertical no ponto zero, as respostas consideradas neutras, na cor verde. O
deslocamento do eixo horizontal para o lado negativo demonstra tendéncias para a
discordancia e, para o lado positivo, a concordancia das respostas.

Segundo a configuragédo gréafica do Excel para a analise dos dados, o neutro
corresponde ao somatorio, em partes iguais, do neutro positivo (lado positivo) e
neutro negativo (lado negativo). Nas questbes em que a neutralidade tem relevancia,
a porcentagem aparece somente para neutro positivo, representado no lado positivo
no eixo horizontal. Optou-se por essa representacdo para que nao haja um
embaralhamento de numeros no lado negativo, de neutro negativo com o namero

das questbes que estao dispostos a esquerda (lado negativo), sublinhados. Algumas
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porcentagens, como as menores e grande parte das neutras, tanto para o lado
positivo quanto para o lado negativo, que ndo impactariam no resultado, ndo foram
destacadas numericamente no gréfico, de modo a demonstrar, mais uma vez, uma
comunicacao visual mais sucinta e objetiva.

A figura 5 mostra as respostas do questionario em niveis de discordancia e
concordancia e sua correlacdo na representacao no grafico em barras, tratado no

Excel.

Figura 5 - Representacao dos niveis de discordancia (-) e concordancia (+) no grafico em barras

Discordo
parcialmente

0%

plenamente

Positivo (+)

T
==

M

Fonte: Autoras, 2023.

Dependendo de cada tipo de pergunta, espera-se uma resposta com nivel de
discordancia ou concordancia de, no minimo, 70%, calculado por meio do somatério
do lado negativo ou do lado positivo no grafico, respectivamente. Apesar dessa
divisdo de lados, pode haver tendéncias de interpretarmos que o lado negativo ou
discordante seja a resposta errada, o que nem sempre é verdadeiro, pois, para cada
questdo, espera-se uma direcdo como resposta, tanto para a concordancia ou
discordancia, pois depende da afirmacédo/negacéo do enunciado.

Ressalta-se que a pesquisadora esteve presente e a disposi¢do durante toda
aplicacdo do questionario e utilizou linguagem clara e de facil compreensdo na
orientacdo aos participantes. Além disso, foi enfatizado que as questdes se referiam
ao 0 que é esperado para cada idade da maioria das criancas, em relacdo ao
desenvolvimento da linguagem e que algumas delas continham o advérbio de
negagdo “NAO”, que foi destacado em letras mailsculas e negrito, quando

apareciam. Ademais, uma questdo que citava a palavra “incapaz”’, de cunho
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negativo pelo uso de prefixo in-, foi destacada em negrito também. As perguntas
com distincbes que exprimiam negacdes foram as de numero 8, 9, 10, 12, 16, 18 e
19, com expectativa de respostas de maior nivel de discordancia. Porém, ao
analisarmos o grafico, as questfes 18 e 19 apresentaram nivel de discordancia de
58% e 56%, ou seja, abaixo de 70% do recomendado, o que denota que seja um
possivel tema para ser abordado nos podcasts. As respostas dessas questdes
apresentam-se pormenorizadas através dos graficos criados pelo Google Forms®,

conforme exposto a seguir.

Grafico 6 - Respostas de todos participantes na questdo de niimero 18.

18) Aos 3 anos, ainda NAO é esperado que a crianca seja compreendida na maior parte do tempo,

ao falar com pessoas desconhecidas.
57 respostas

@ Concordo plenamente

@ Concordo parcialmente

& Nao concordo nem discordo
@ Discordo parcialmente

@ Discordo totalmente

Fonte: Google Forms®, 2023.

Gréfico 7 - Respostas de todos participantes na questdo de numero 19.

19) A crianga NAO precisa compreender a fala antes de ser capaz de falar.

57 respostas
@ Concordo plenamente
43,9% @ Concordo parcialmente
N&o concordo nem discordo
@ Discordo parcialmente
» @ Discordo totalmente

Fonte: Google Forms®, 2023.

Na afirmativa 14, que referia que “uma criangca pode ser considerada

preguicosa, quando ja deveria falar e mesmo assim néo fala, o que é esperado para
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Sua idade”, o nivel de discordancia foi alto (80%), conforme a expectativa para esse

sentido.

Gréfico 8 - Respostas de todos participantes na questado de nimero 14.

14) Uma crianga pode ser considerada preguigosa quando ja deveria falar e mesmo assim nao fala

o que é esperado para sua idade.
57 respostas

@ Concordo plenamente

@ Concordo parcialmente

) Nao concordo nem discordo
@ Discordo parcialmente

@ Discordo totalmente

Fonte: Google Forms®, 2023.

Mais uma vez, observando o grafico 5, em barras, identifica-se, de modo
geral, que, nas perguntas de nimero 2, 11, 13 e 21, as respostas apresentaram uma
distribuicdo pouca definida, quanto aos niveis de discordancia ou concordancia.
Essa falta de direcdo, demonstra que ha duvidas nesses quesitos. Apresentaremos

os graficos gerados pelo Google Forms® com as respostas dessas questdes.

Gréfico 9 - Respostas de todos participantes na questdo de numero 2.

2) A maioria das criangas comega a utilizar palavras para pedir coisas aos 2 anos (ex: “agua”,
quando quer beber dgua).

57 respostas

@ Concordo plenamente

@ Concordo parcialmente
Nao concordo nem discordo

@ Discordo parcialmente

@ Discordo totalmente

Fonte: Google Forms®, 2023.
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Graéfico 10 - Respostas de todos participantes na questdo de nimero 11.

11) Antes da crianca se comunicar por palavras, é necessario que ela faga imitagoes
e brinque com funcionalidade, como por exemplo, andar com carrinho na pista, fazer
o0 aviao voar, chutar a bola, dar comidinha na colher para a boneca, fazer a honeca
dormir como bebé.

57 respostas

® Concordo plenamente

@ Concordo parcialmente
MN&o concordo nem discordo

® Discordo parcialmente

@ Discordo totalmente

Fonte: Google Forms®, 2023.

Apesar da disponibilidade da pesquisadora para esclarecer duvidas, é
possivel que, na pergunta 11, os participantes tenham tido dificuldade de
interpretacdo no enunciado, devido a presenca da palavra “funcionalidade”, nao

corrigueira a esse publico, embora a questao fosse acompanhada de exemplos.

Gréfico 11 - Respostas de todos participantes na questdo de numero 13.

13) E esperado de uma crianga que ja utiliza palavras para se comunicar que seu vocabulario

permaneg¢a 0 mesmo por 6 meses ou mais.
57 respostas

@ Concordo plenamente

@ Concordo parcialmente

@ Nao concordo nem discordo
@ Discordo parcialmente

@ Discordo totalmente

Fonte: Google Forms®, 2023.
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Grafico 12 - Respostas de todos participantes na questdo de numero 21.

21) Caso a crianga nao fale ou fale muito pouco para sua idade, é recomendado “esperar até 3

anos" para se preocupar.
57 respostas

@ Concordo plenamente

@ Concordo parcialmente

© Nao concordo nem discordo
@ Discordo parcialmente

@ Discordo totalmente

Fonte: Google Forms®, 2023.

As questdes que apresentaram maior indice de neutralidade foram as de
namero 9, 13 e 15. A questdo numero 13, mais uma vez, revelou-se como um ponto
de dificuldade de posicionamento, conforme ja discutido. As questbes de nimero 9 e
15 apresentaram maior porcentagem como resposta o “ndo concordo nem discordo”,

com 9%, na questéo 9; e 11%, na 15.

Gréfico 13 - Respostas de todos participantes na questdo de numero 9.

9) Antes dos 6 meses, a crianga NAO emite sons com a garganta. Ex: “Grrrrrrr”, “Arghhhhhh”.
57 respostas

@ Concordo plenamente

@ Concordo parcialmente

© Nao concordo nem discordo
@ Discordo parcialmente

@ Discordo totalmente

Fonte: Google Forms, 2023.
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A questdo 9 enunciava que “antes dos 6 meses, a crianca NAO emite sons
com a garganta. Ex: ‘Grrrrrr’, ‘Arghhhhhhh’”. Esse maior percentual de neutralidade

nessa questdo pode ter acontecido devido a faixa etaria atendida nas creches ser de
criangas maiores de 6 meses.

Grafico 14 - Respostas de todos participantes na questdo de numero 15.

15) E esperado que por volta dos 18 meses, ocorra uma “explosdo” de vocabulario (cerca de 20 a
50 palavras com significado).
57 respostas

@ Concordo plenamente

@ Concordo parcialmente

@ Nao concordo nem discordo
@ Discordo parcialmente

@ Discordo totalmente

Fonte: Google Forms, 2023.

A questdo 15 versava que: “E esperado que por volta dos 18 meses, ocorra
uma ‘exploséo’ de vocabulario (cerca de 20 a 50 palavras com significado)”. Essa
questao refere-se a um importantissimo marco do desenvolvimento da linguagem

infantil e, por isso, esperavamos que as duvidas fossem minimas.

Gréfico 15 - Respostas dos professores no questionario diagnostico.

o S 21%

= s 25%

& pEEEm o1%

3 PSS 2% 40

-100% -90% -80% -70% -80% -50% -40% -30% -20% -10% 0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

Nivel de discordancia (-) e concordancia (+)
B Neutro negativo Discordo parcialmente ® Discordo totalmente ® Neutro positivo

Fonte: Autoras, 2023

80% 90% 100%

® Concordo parcialmente ® Concordo plenamente
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Considerando também a analise do grafico geral, quando fazemos o recorte
para a categoria de professores, observa-se que houve uma diferenca no resultado,
em relacdo as respostas que se apresentaram de forma mais heterogénea quanto
aos niveis de discordancia ou concordancia. Nas questdes 2, 11, 18, 19 e 21, as
respostas convergiram, como no grafico geral, ou seja, percebe-se que ha
incertezas dos participantes nessas questbes. Em contrapartida, em relacdo ao
grafico geral, na questdo 13, mais de 70% dos professores responderam de acordo
com a expectativa, discordando de que “é esperado de uma crianca que ja utiliza
palavras para se comunicar que seu vocabulario permaneca o0 mesmo por 6 meses
ou mais”.

Observa-se também que os professores responderam menos ‘ndo concordo
nem discordo”, ou seja, se posicionaram menos em relacdo a neutralidade,

demonstrando mais percepcao quanto aos seus conhecimentos.

Gréfico 16 - Respostas das auxiliares no questionéario diagnéstico

-
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Nivel de discordancia (-) € concordancia (+)

mNeutro negativo ® Discordo parcialmente ®Discordo totalmente ™ Meutro posifivo ® Concordo parcialmente  ® Concordo plenamente

Fonte: Autoras, 2023.

Pode-se observar que, na questdo 15, o percentual de neutralidade foi

expressivo em ambos os graficos, comparando-se o gréfico da categoria auxiliares
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(17%) com o grafico geral (11%), porém ainda maior no das auxiliares (17%).
Contudo, isso nao foi observado no dos professores (4%). Essa questéo versa sobre
em qual idade espera-se que ocorra a explosdo de vocabulério (cerca de 20 a 50
palavras com significado).

Seguindo essa direcdo, uma duvida que apareceu no grafico geral e no dos
auxiliares, mas ndo no dos professores, foi 0 enunciado 13, que tem relacdo com a
questdo anterior. Ele aborda sobre a progressdo do vocabulario da crianga que ja
utiliza palavras para se comunicar verbalmente.

Apesar das duvidas nessas questfes (13 e 15) estarem presentes no grafico
geral, devido ao percentual encontrado nas respostas das auxiliares, elas foram
selecionadas para o0s temas dos podcasts, por se tratarem de marcos
imprescindiveis na orientagdo do desenvolvimento da linguagem oral na
primeirissima infancia.

Comparando-se o grafico da categoria auxiliares com o grafico geral e
também o dos professores, nota-se que a opcdo “ndo concordo, nem discordo”
aparece com mais frequéncia, o que sinaliza um posicionamento de mais incerteza
nas questdes por parte desses profissionais.

Assim, das 22 questdes, 8 foram selecionadas por apontarem lacunas acerca
do conhecimento dos profissionais de creche sobre desenvolvimento tipico da
linguagem em criangas na primeirissima infancia. S&o as de namero: 2, 9, 11, 13,
15, 18, 19 e 21. Algumas questdes foram agrupadas em determinados temas devido

a correlacao de conteudo entre elas.
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Figura 6 - Fluxograma do resultado da avaliacéo diagnéstica para selecdo de temas para os podcasts

Rede de educacio infantil do municipio de Pinheiral-RJ — 9 creches
(N=50 auxiliares + 38 professores = 88)

!

Convite oral pela pesquisadora — 5 creches (n=060)
Aceita participar da pesquisa?

Leitura e aceite do TCLE (n= 57)
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4 guestdes sobre funcio, formacio e experiéncia

Professores (n=24) |
I

S
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Fonte: Autoras, 2023.

—

Excluidos
(n=3)

Respondendo aos objetivos da aplicagdo do questionario diagnéstico, foram

selecionados, como assuntos dos podcasts para a autoformac&do proposta, cinco

(05) temas que foram divididos em sete (07) podcasts, conforme o quadro a seguir:



Quadro 8 - Apresentacéo do podcast de acordo com o tema abordado

Podcast
Tema - Titulo podcast
episodio
O que antecede a comunicacdo verbal - tipos de linguagem 01 O que antecede a
utilizadas pela crianga para o0 envio de mensagens comunicacao
especificas, antes da comunicacdo por palavras. Exemplos: verbal?
choro, sons, gestos, expressodes faciais e corporais, pegar pela
mao e levar até o que quer, apontar, imitar sons, etc, como
também a necessidade de observacdo da intencao
comunicativa. Além disso, foram abordados alguns estimulos
para o desenvolvimento da linguagem oral nessa fase.
Avaliacédo da linguagem receptiva da crian¢a — habilidades 02 Como podemos
que devem ser observadas na crianga sobre sua compreensao perceber o que a
relacionadas a linguagem. Exemplos: reconhece vozes crianga
familiares; vira a cabeca na direcdo dos sons; olha ao ser compreende
chamado pelo nome; demonstra conhecer a sequéncia das sobre linguagem?
rotinas diarias (levanta o pé para colocar meia); compreende a
palavra “ndo”; segue ordens simples, quando acompanhadas
por gestos.
A brincadeira no desenvolvimento da linguagem - 03 Importancia  da
destacou-se 0 relevante papel da brincadeira no brincadeira no
desenvolvimento da linguagem. E também a observacao de desenvolvimento
habilidades da crianca relacionadas a brincadeira. da linguagem oral

04 O que é brincar
com
funcionalidade?

Faixa etaria esperada para que ocorra a explosdo de 05 Qual a faixa etaria
vocabulario (20 a 50 palavras com significado) - quando esperada para
acontece e como observar a sequéncia dessa progressao. que ocorra a
Além disso, foram abordados alguns estimulos para o explosao de
desenvolvimento da linguagem oral nessa fase. vocabulario?

06 Estimulos para o
desenvolvimento
da linguagem oral

A comunicac8o oral com familiares/cuidadores e com 07 Quando a crianca

desconhecidos — em qual idade é esperado que a criangca deve ser

seja compreendida por desconhecidos, na maior parte do compreendida por

tempo, através da utilizagdo da linguagem oral. desconhecidos
utilizando a
comunicacao
oral?

Fonte: Autoras, 2024.

88

3.3 Desenvolvimento do produto educacional
Para a proposta do produto para a formagdo dos profissionais de creche,
optou-se pela elaboracdo de um podcast. O detalhamento do processo de criagao,
0s percursos metodoldgicos até a sua materializacdo serdo descritos neste topico.
Sao varias as definicbes de podcast. Segundo Foschini e Taddei (2006),
podcast “é um meio veloz de distribuir sons pela internet, um neologismo que funde
duas palavras: iPod, o tocador de arquivos digitais de audio da Apple, e broadcast,

que significa transmissdo em inglés” (Foschini; Taddei, 2006, p.9).
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Para Luiz e Assis (2010), podcasts sédo programas de audio ou video que tém
como principal caracteristica sua maneira de distribuicdo direta e atemporal,
denominada podcasting. Segundo Primo (2005), “além do audio, cada programa
pode conter imagens, links hipertextuais e ser dividido em capitulos”, sendo que o
podcasting € um processo midiatico na internet que oferece formas peculiares de
interacao.

Foschini e Taddei (2006) explicam que o podcast tem varios episodios, “como
se fosse um seriado”, que ficam hospedados em um endereco na internet e que, por
download, sdo acessados no computador ou outro aparelho com tal habilitacdo de
executar o arquivo em audio, como iPod ou celular, por exemplo.

Diferentemente dos processos da radiodifusdo, nos quais a distribuicdo é
realizada através de transmissores de ondas eletromagnéticas captadas e
sintonizadas sincronicamente por antenas de receptores de radio, no podcasting, o
tempo de producado e publicacdo ndo coincide necessariamente com o0 da escuta e
ndo ha uma dependéncia da proximidade a um centro transmissor, porém exige que
um ouvinte tenha acesso a um computador ou outros dispositivos e conexdo a
internet (Primo, 2005).

O principal fator para o consumo desse produto esta relacionado com o fato
de propiciar ao ouvinte a conducdo de sua aprendizagem, em um contexto

tecnolégico.

3.3.1 Apresentacéo do Produto Educacional

O podcast Hora da Fala constitui-se em um produto de Tecnologia da
Informacdo e Comunicacgao (TIC) voltado para a autoformacéo de profissionais de
creche, com contetdos sobre o desenvolvimento da linguagem infantil, com énfase
nos marcos do desenvolvimento até os 36 meses. Os episodios do podcast Hora da
Fala conta com a participacdo de profissionais especialistas no assunto
(fonoaudidlogos).

De acordo com os tipos de produtos educacionais categorizados pela
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), os
podcasts produzidos neste trabalho enquadram-se como um produto de
comunicacao relacionado ao eixo de formacéo profissional (eixo 2) (CAPES, 2019).
Segundo esse documento,
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o produto implica na existéncia de um intermediario tecnolégico para que a
comunicacdo se realize. Trata-se, portanto, de produto midiatizado. Midia
compreende o conjunto das emissoras de radio e de televisdo, de jornais e de
revistas, do cinema e das outras formas de comunicacdo de massa, bem
como, das recentes midias sociais em suas diversas plataformas. Exemplos:
a) programas de midia; b) programas de veiculos de comunicacdo; c)
programas de midia social. (CAPES, 2019, p.63).

Tal produto se destaca por ser uma nova ferramenta e recurso pedagogico
com potencial de melhoria das préaticas pedagogicas dos profissionais de creche e
de suas media¢gbes no desenvolvimento infantil, especialmente com os bebés e as
criancas bem pequenas.

Essa ferramenta tem o objetivo de, por meio de seus contetdos, ampliar os
conhecimentos dos profissionais de creche acerca do desenvolvimento tipico da
linguagem. E, assim, potencializar suas praticas pedagdgicas e, consequentemente,
o desenvolvimento da linguagem das criancas na primeirissima infancia. Esperamos
disseminar conhecimento, apoiar e incentivar a formacéo dos profissionais de creche
com essa proposta e oportunizar uma educacao infantil mais efetiva por meio de
profissionais mais capacitados. Vale ressaltar o potencial de expansédo do produto
para todo o publico que possua interesse no tema, como pais, responsaveis e

profissionais de outras areas.

3.3.1.1 Concepcédo do nome

O nome do podcast surgiu apos a realizacdo de um brainstorming ou
tempestade de ideias. Essa técnica € uma ferramenta de criatividade que propicia
uma experiéncia de resolucdo de problemas, por meio de levantamentos de
possiveis solu¢cdes para um problema ou situacdo (Bolsonello et al., 2023). Nesse
processo, escolnemos o nome Hora da Fala, que remete ao assunto abordado de

uma forma mais informal.

3.3.1.2 Logotipo e Marca do podcast

O logotipo do podcast Hora da Fala surgiu da necessidade de criagdo de uma
representacdo que remetesse ao desenvolvimento infantil, especialmente ao da
linguagem. Para isso, foi criado também um simbolo. Dentre os marcos do
desenvolvimento da linguagem, aos 12 meses, espera-se que a crianca fale suas

primeiras palavras, coincidentemente quando ocorre um marco do desenvolvimento
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motor, que € o comecar a andar. Assim, essa ideia foi transmitida na figura que
representa o podcast Hora da Fala. Na figura, os marcos sao representados pela
escada e evolugéo da crianga. Aos 12 meses, idade na qual se espera que a crianga
comece a andar, também é a Hora da Fala. A paleta de cores diversificada e a fonte

manuscrita da um carater leve e original.

Figura 7 - Logotipo e Marca do podcast Hora da Fala

Fonte: Autoras, 2023.

3.3.2 Teoria de aprendizagem do produto educacional

Ancorando-se ao importante papel das Tecnologias da Informacdo e
Comunicagéo (TIC) na sociedade contemporanea, trouxemos como fundamentagéo
tedrica para o processo de ensino-aprendizagem do podcast Hora da Fala, os
conceitos da Heutagogia, dos autores Hase e Kenyon (2000), e as concepcdes da
Teoria Cognitivista da Aprendizagem Multimidia (TCAM), propostas por Mayer
(2001).

Por se tratar de uma aprendizagem autodeterminada, a heutagogia permite
autonomia ao aluno, possibilitando que ele determine “o ‘qué” e “como” quer
aprender. A forma de apresentacéo tecnoldgica do podcast, permite que 0 percurso
de aprendizagem seja conduzido pelo aluno, de forma individual. O aprendiz pode

escolher por onde e quando comecar, realizando busca ativa de tal recurso,
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determinando também seu ritmo de acordo com o que considerar mais conveniente
aos seus interesses e criando seu proprio contexto de aprendizagem. O conteudo
pode ser acessado a qualquer momento e de todos os lugares com acesso a
internet, ser escutado quantas vezes forem necessérias até a compreensdo do
conteudo abordado. Além disso, o fato de os episédios poderem ser descarregados
para o ipod ou MP3/MP4 permite aos discentes terem sempre disponiveis 0s
contetidos que querem ouvir sem estarem ligados a Web.

Seguindo essa esteia de pensamentos, o conteido dos podcasts podem
possibilitar novas experiéncias aos aprendizes, podendo ser analisado, interpretado,
descontextualizado do espaco e tempo originais e recontextualizado. Essa
possibilidade vai ao encontro do preceito da heutagogia, no qual os alunos
constroem seu proprio conhecimento, em um percurso nao linear, promovendo a
autodirecao no processo de aprendizado.

Tanto a Heutagogia quanto a TCAM proporcionam uma aprendizagem
singular que n&o pode ser determinada diretamente, pois ocorre no sistema
cognitivo do aluno. De forma indireta, esperamos observar uma mudanca na direcéo
de comportamentos dos ouvintes do podcast, demonstrando que o aprendizado
aconteceu, de maneira Unica, conforme o conceito de aprendizagem apresentado
por Mayer (2009), como uma “mudang¢a no conhecimento atribuivel a experiéncia”
(Mayer, 2009, p. 59). Destaca-se, também, as concepc¢des educacionais da
heutagogia como uma aprendizagem que ocorre por meio de experiéncias
compartilhadas, reconstrucdo de conhecimento e combinacdo de sentidos e
saberes, envolvendo a tomada de consciéncia (Litto; Formiga, 2009).

Assim, esperamos que as informacOes e perspectivas fornecidas pelas
fonoaudidlogas possam ampliar as compreensoes e as capacidades dos ouvintes,
possibilitando integracdo do conteldo dos podcasts aos seus proprios repertorios
com a capacidade de provocar alguma modificagdo nas praticas dos profissionais de
creche.

Diante disso, para atingirmos esse objetivo, criamos subsidios para que o
ouvinte atribua significado ao produto educacional apresentado. Dessa forma,
seguimos alguns principios do método instrucional da TCAM para criagdo do
podcast Hora da Fala, com o intuito de torna-lo um material potencialmente

significativo.
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Nesse sentido, nos guiamos pelos doze principios da aprendizagem
multimidia de Mayer para a elaboracdo do produto educacional: da coeréncia, da
sinalizacdo, da redundancia, da contiguidade espacial, da contiguidade temporal, da
segmentacdo, do pré-treinamento, da modalidade, multimidia, da personalizacéo, da
voz e da imagem.

Considerando o pressuposto do canal duplo da TCAM, para ativar 0s
processos cognitivos, devemos incluir palavras e imagens, concebidas pelo principio
multimidia. No podcast Hora da Fala, podemos observar o emprego desses
conceitos. As palavras foram apresentadas na forma de audio e, para cada episédio,
foram selecionadas imagens que remetessem ao contetudo explicado, ativando os
canais auditivo e visual.

Os conceitos da TCAM aplicam-se a midias em geral e o fato de o podcast
apresentar as palavras do conteddo na forma de narracdo, ao invés de textos
impressos, pode facilitar a aprendizagem, segundo o principio da modalidade. Um
outro principio que podemos depreender, sob esse mesmo raciocinio, € o da
redundancia, pois ndo houve a necessidade de apresentarmos textos ou legendas
juntamente ao audio para a compreensao do contetdo do podcast. Segundo Mayer
(2009), a apresentacdo de textos e narracdo juntos pode gerar uma sobrecarga no
processamento cognitivo, fazendo com que o aprendiz utilize sua capacidade
limitada de processamento, tentando conciliar as duas formas verbais no canal de
entrada, além de ter sua atencao visual dividida. Entdo, o podcast, por si s, sob
forma de audio, adequa-se prontamente a esses principios. Apesar disso, devemos
lembrar que existem alunos que aprendem mais visualmente e podem nao se
adaptar a materiais que requeiram audicao (Carvalho, 2009).

A seguir, apresentamos um quadro com 0s principios da aprendizagem

multimidia de Mayer aplicados no produto educacional.
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Quadro 9 - Principios da TCAM aplicados ao produto educacional

Principio Podcast Hora da Fala

Multimidia Ativagdo dos canais auditivo e visual: palavras apresentadas em
audio e selecéo de imagem, para cada episodio, que remetesse ao
conteudo explicado

Modalidade Apresentacdo das palavras do conte(ido na forma de narragdo, ao
invés de textos impressos

Redundéancia Ndo houve a necessidade de apresentar textos ou legendas
juntamente ao audio

Sinalizacéo Falas realizadas pela entrevistadora, que buscam enfatizar as
informag0des e as ideias fundamentais sobre o assunto

Coeréncia Execucdo da edicdo, com cortes de trechos irrelevantes ou
repetitivos
Segmentacgéo Exibicdo do tema em partes
Personalizacéo Estilo da linguagem predominantemente informal, de conversagéo
Voz Narragdes realizadas por voz humana
Contiguidade espacial A figura que representa cada episddio e remete ao conteludo
apresentado no audio aparecem e permanecem juntos durante a
Contiguidade temporal exibicdo do podcast
Imagem Apresentacdo somente na forma de audio, sem a imagem do

apresentador na tela

Pré-treinamento N&o aplicado
Fonte: Autoras, 2024.

A aplicacdo do principio da sinalizacdo pode ser observada, principalmente,
nas falas realizadas pela entrevistadora, que buscam enfatizar as informacdes e as
ideias fundamentais sobre o assunto. O principio da coeréncia também foi utilizado
através da execucao da edigdo, com cortes de trechos irrelevantes ou repetitivos. A
exibicdo dos episédios em partes representa o principio da segmentacdo. O
principio da personalizagdo também foi utilizado para confeccdo do produto
educacional, pois escolhemos a apresentacdo em um estilo predominantemente
informal, de conversacdo, ao invés da linguagem formal. Aliando-se & concepgéo
heutagdgica, que reconhece que os alunos tém estilos de aprendizagem diferentes,
a personalizacdo do contetdo pode atrair o interesse do aluno. E possivel que o
formato de entrevistas com especialistas em desenvolvimento da linguagem possa
proporcionar uma rara experiéncia de aprendizado aos profissionais de creche.

As narracbes foram realizadas por voz humana, e ndo por voz de maquina,

corroborando o principio da voz. Segundo Campbell (2005), ha um valor



95

consideravel no que ele chama de “voz explicativa, a voz que realiza a
compreensao”. A voz explicativa ndao difunde apenas informacdes; ela cria, a partir
de uma circunstancia compartilhada, “um drama intimo de agao cognitiva no tempo”.
A voz explicativa expressa sinais sutis de hesitacéo, ritmo e inflexao que auxiliam

tanto a cognicdo quanto a metacognicéao. Assim Campbell (2005) explicita:

qguando ouvimos alguém ler com compreensdo, participamos dessa
compreensao, quase como se a voz estivesse representando a nossa propria
compreensao. Em outras palavras, a voz explicativa treina o ouvido para ouvir
ndo apenas o significado, mas também a evidéncia do pensamento que gera
o significado (Campbell, 2005).

A imagem que representa cada episodio e remete ao contetudo apresentado
no audio aparece e permanece juntos durante a exibicdo do podcast, representando
0s principios da contiguidade espacial e da contiguidade temporal.

Sob o principio da imagem, o podcast foi apresentado somente na forma de
audio, sem a imagem do apresentador na tela.

O principio do pré-treinamento néo foi aplicado ao produto educacional.

Sabemos que, simplesmente, interagir com o recurso digital proposto nao
garante a aprendizagem do aluno, mas, com a utilizagdo dos principios instrucionais
da TCAM para confeccdo do produto educacional, esperamos que 0 ouvinte
desenvolva os subsidios cognitivos necessarios para seu aprendizado.

Embora a heutagogia valorize a autodirecdo, ndo exclui a colaboracdo e
interacdo entre os alunos. Da mesma forma, a teoria de aprendizagem multimidia
reconhece que o aprendizado €, muitas vezes, social e que a interacdo com 0sS
outros pode potencializar a experiéncia de aprendizagem. Nesse sentido, 0 podcast
Hora da Fala inclui se¢éo de feedback do ouvinte e oportunidades de interagao e
compartilhamento do recurso multimidia através de redes sociais, como grupos de
Whatsapp® e Instagram®. Mesmo que de forma elementar, isso é capaz de
promover a colaboracdo e troca de conhecimentos entre 0os ouvintes, contribuindo
para uma abordagem mais social e colaborativa da aprendizagem. Os estudantes
podem utilizar os episédios para serem discutidos, se conectar com outros ouvintes,
utilizar o material para complementar um conteudo sobre 0 mesmo assunto, buscar
especialistas no assunto.

Enguanto a heutagogia permite que os aprendizes personalizem seu préprio
caminho de aprendizagem, a teoria de aprendizagem multimidia sugere que

diferentes estudantes podem se beneficiar de diferentes formas de apresentacao de
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informacdes. Portanto, combinar essas abordagens pode envolver a possibilidade de
uma variedade de opcdes de midia, para que possam personalizar sua experiéncia
de aprendizagem de acordo com suas preferéncias individuais e necessidades de
compreensdo. Nesse sentido, é usual encontrar referéncias de livros, cartilhas,
artigos, sites, perfis profissionais em redes sociais, entretanto podcasts ndo é
comum, demonstrando o ineditismo proposto por este produto educacional.

Cabe salientar que a fundamentacéo teérica do podcast Hora da Fala, sob a
luz dos principios heutagdgicos e da aplicacdo dos métodos instrucionais da TCAM,
apresenta uma abordagem que insere o aprendiz no centro dos processos de
aprendizagem. Porém, embora ndo havendo um modelo de ensino ideal nem uma
ferramenta que resolva todos os problemas do ensino e da aprendizagem, este
produto educacional é apresentado como uma ferramenta com potencialidade
educacional capaz de proporcionar uma experiéncia que contemple as complexas

interacBes de comunicacdo on-line e moveis da atualidade.

3.3.3 Metodologia de criacdo do podcast

Segundo Foschini e Taddei (2006), as etapas basicas para a criagcdo de um
podcast compreendem: a criacdo de um roteiro, a gravacdo dos episédios, a
hospedagem do arquivo de &udio em um servidor e a divulgagdo pela internet.
Chécon e Perez (2011) acrescentam, ainda, a etapa de validacdo do conteudo para
cada episodio.

E recomendado que um podcast tenha: um breve roteiro, preparacédo da
conversa, ritmo nas falas, repeticdo de informacoes, refinamento de uma edic¢do, uso
de uma linguagem clara, conversagcao direta com o ouvinte, uso de vinhetas em
momentos adequados, identidade, definicdo de periodicidade e divulgacao (Foschini;
Taddei, 2006).

Essas orientacbes auxiliam a nao esquecer o que sera falado, tentando
manter a naturalidade e um certo grau de intimidade; a controlar o tempo dos
episédios e o ritmo das falas; a minimizar parte dos murmurios de indecisdo como
aqueles “ahns” (hesitagdes); a editar, valorizando os melhores momentos; a eliminar
0s ruidos; a manter o interesse do ouvinte e assegurar que o conteldo esta sendo
compreendido, mesmo que ele esteja fazendo outra atividade, além de ouvir o
podcast (Foschini; Taddei, 2006).
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Assim, levando-se em consideracdo as recomendacdes minimas propostas
por Foschini e Taddei (2006), apresenta-se a sequéncia utilizada na composicao

para criacdo de um episodio do podcast Hora da Fala:

Figura 8 - Etapas de producédo de um episddio do podcast Hora da Fala.

Definicao da tematica Etapa 1
v
Construcéo do roteiro Etapa 2
Apresentacédo e discussdo do roteiro junto a entrevistada Etapa 3
v
Gravac&o Etapa 4
v
Edicao Etapa b
v
Definicdo de figura de cada episddio Etapa 6
"
Hospedagem e publicacio Etapa 7
3
Divulgacdo Etapa 8

Fonte: Autoras, 2023.

3.3.3.1 Definicédo da tematica

Os dados coletados e analisados na pesquisa de campo foram de suma
importancia para a elaboracdo do produto educacional, pois, a partir deles,
produzimos os podcasts com profissionais especialistas.

Os temas dos podcasts foram selecionados a partir do questionario

diagnéstico aplicado nesta pesquisa e foram assim dispostos:



Quadro 10 - Relacao dos episédios, temas e links abordados no podcast.
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Episadi Tema Link
0
Episédio O que
1 antecede a Spotify:
comunicacao oral? | https://open.spotify.com/episode/4vgvhuKu91d0z9xAO1vROk
?si=d7UzIcLoRagnBaopHB4NCcQ
Episadio Como podemos
2 perceber o que a Spotify:
crianca compreende | https://open.spotify.com/episode/SNSOTLtKrVKTdPZtWuT2Z
sobre linguagem? ?si=_n8zS4-vSqWilurzf2dbbgg
Episddio A importancia da
3 brincadeira no Spotify:
desenvolvimento da | https://open.spotify.com/episode/0eUeGzOp3LUhbWWXTAM
linguagem oral sD37?si=19X6BczaTn-
g9G379A0j50&nd=1&dIsi=1464069510b840al
Episédio | O que é brincar com
4 funcionalidade? Spotify:
https://open.spotify.com/episode/52LGT1qUzCsD8gwOql6V
H3?si=1aSImvhQTubIP8iVJi8fDg&nd=1&dIsi=92e688041eeb
45b3
Episodio | Qual a faixa etéaria
5 esperada para que | Spotify:
ocorra a exploséo de | https://open.spotify.com/episode/1GnYGEZNI4rWqobHd770
vocabulario? wJ?si=qCv6kQbuQ5qdMnXAQctBRw&Nnd=1&dlsi=5c2e3d5c2
0244bdf
Episadio Estimulos para o
6 desenvolvimento da | Spotify:
linguagem oral https://open.spotify.com/episode/4RJktt779KkIgoiy8iCOYsM?si
=13a6nMUbRKIiP3fzQ1p d1A&nd=1&dIsi=a547697640c9453
4
Episddio | Quando a crianga
7 deve ser Spotify:
compreendida por https://open.spotify.com/episode/7KIIfPITXnj0UQZIQokule?si
desconhecidos =AVSHOrqsT2KWxUuSLkYLBg&nd=1&dIsi=4bde63f4fd8e43
utilizando a Oc
comunicacao oral?

Fonte: Autoras, 2023.

3.3.3.2 Construcao do roteiro

No processo de podcasting, termo definido pelo processo de planejamento e

construgéo do podcast Hora da Fala, tivemos como base 0s principios instrucionais

da TCAM, conforme apresentado anteriormente. Esses principios podem ser

utilizados para elaboracdo de qualquer tipo de midia. Entdo, além disso,

consideramos também discussfes de outros autores que trazem recomendacdes

mais especificas para construcdo de podcasts. Um deles € Carvalho (2009), que
propés uma taxonomia de podcasts educativos. Segundo esse autor, os podcasts

podem ser classificados em seis dimensoes: tipo, formato, duracao, autor, finalidade


https://open.spotify.com/episode/4vgvhuKu91d0z9xAO1vR0k?si=d7UzIcLoRaqnBaopHB4NcQ
https://open.spotify.com/episode/4vgvhuKu91d0z9xAO1vR0k?si=d7UzIcLoRaqnBaopHB4NcQ
https://open.spotify.com/episode/5NSOTLtlKrVkTdPZtWuT2Z?si=_n8zS4-vSqWlurzf2dbbgg
https://open.spotify.com/episode/5NSOTLtlKrVkTdPZtWuT2Z?si=_n8zS4-vSqWlurzf2dbbgg
https://open.spotify.com/episode/0eUeGzOp3LUhbWWXTAMsD3?si=I9X6BczaTn-g9G3Z9AOj5Q&nd=1&dlsi=1464069510b840a1
https://open.spotify.com/episode/0eUeGzOp3LUhbWWXTAMsD3?si=I9X6BczaTn-g9G3Z9AOj5Q&nd=1&dlsi=1464069510b840a1
https://open.spotify.com/episode/0eUeGzOp3LUhbWWXTAMsD3?si=I9X6BczaTn-g9G3Z9AOj5Q&nd=1&dlsi=1464069510b840a1
https://open.spotify.com/episode/52LGT1qUzCsD8gwOql6VH3?si=IaSlmvhQTu6lP8iVJj8fDg&nd=1&dlsi=92e688041eeb45b3
https://open.spotify.com/episode/52LGT1qUzCsD8gwOql6VH3?si=IaSlmvhQTu6lP8iVJj8fDg&nd=1&dlsi=92e688041eeb45b3
https://open.spotify.com/episode/52LGT1qUzCsD8gwOql6VH3?si=IaSlmvhQTu6lP8iVJj8fDg&nd=1&dlsi=92e688041eeb45b3
https://open.spotify.com/episode/1GnYGEZNI4rWqobHd77OwJ?si=qCv6kQbuQ5qdMnXAQctBRw&nd=1&dlsi=5c2e3d5c20244bdf
https://open.spotify.com/episode/1GnYGEZNI4rWqobHd77OwJ?si=qCv6kQbuQ5qdMnXAQctBRw&nd=1&dlsi=5c2e3d5c20244bdf
https://open.spotify.com/episode/1GnYGEZNI4rWqobHd77OwJ?si=qCv6kQbuQ5qdMnXAQctBRw&nd=1&dlsi=5c2e3d5c20244bdf
https://open.spotify.com/episode/4RJktt779klgoiy8iC0YsM?si=I3a6nMUbRkiP3fzQ1p_d1A&nd=1&dlsi=a547697640c94534
https://open.spotify.com/episode/4RJktt779klgoiy8iC0YsM?si=I3a6nMUbRkiP3fzQ1p_d1A&nd=1&dlsi=a547697640c94534
https://open.spotify.com/episode/4RJktt779klgoiy8iC0YsM?si=I3a6nMUbRkiP3fzQ1p_d1A&nd=1&dlsi=a547697640c94534
https://open.spotify.com/episode/7KIlfPJTXnj0UQZlQokuIe?si=AVSH0rqsT2KWxUuSLkYLBg&nd=1&dlsi=4bde63f4fd8e430c
https://open.spotify.com/episode/7KIlfPJTXnj0UQZlQokuIe?si=AVSH0rqsT2KWxUuSLkYLBg&nd=1&dlsi=4bde63f4fd8e430c
https://open.spotify.com/episode/7KIlfPJTXnj0UQZlQokuIe?si=AVSH0rqsT2KWxUuSLkYLBg&nd=1&dlsi=4bde63f4fd8e430c
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e estilo. Ao compreendermos essas classificacdes, € possivel pensar de forma mais
objetiva como potencializa-lo como ferramenta que contribua com o processo de
ensino e aprendizagem e, também, repensar sua utilizacéo e diversidade.

Na construgdo do roteiro, existem quatro tipos: expositivo/informativo,
feedback/comentarios, instrucdes/orientacbes e materiais auténticos (Carvalho,
2009). Quanto a esse quesito, o podcast Hora da Fala € classificado como um
material auténtico.

Tratando-se de formato de podcast, temos audio, video e uma combinacédo de
imagem com locucdo. O podcast em video é designado vodcast ou vidcast,
enquanto que o que capta imagem da tela de um computador, por exemplo, é
chamado de screencast. O podcast em formato de 4udio também € chamado de
audiocast (Carvalho, 2009). Em relacdo a essa classificagcdo, o podcast Hora da Fala
€ em formato de audio, em conformidade também com o principio da imagem da
TCAM.

Outra dimensdo abordada é a duracdo, podendo ser dividido em curto,
moderado e longo. Um podcast tem sua minutagem variada, na qual o curto tem em
torno de 5 minutos; o moderado oscila entre 5 a 15 minutos; e o longo, acima de 15
minutos (Carvalho, 2009). Embora a duragcédo do podcast esteja sempre dependente
do conteudo que aborda, as recomendac¢fes vao no sentido de serem breves (Lee;
Chan, 2007; Frydenberg, 2006). Conforme Frydenberg (2006) menciona, € preferivel
criar mais podcasts do que um muito longo. Assim como reporta Carvalho (2008), é
preferivel criar mais podcasts do que incluir em apenas um o que se pretende,
tornando-o exaustivo (Carvalho, 2008).

Varios estudiosos sugerem podcasts de curta duracdo, embora tenham um
conceito temporal mais amplo que o proposto por Carvalho (2009). Segundo o
estudo dessas autoras, ndo ultrapassar os 10 minutos de duragdo dos episodios foi
mais conveniente para manutencao da atencdo de alunos de faixa etaria entre os 10
e os 15 anos (Carvalho, 2009). Salmon et al. (2007) e Walch e Lafferty (2006)
também recomendam o tempo de duracdo dos podcasts em torno dos 10 minutos.
Os autores Cebeci e Tekdal (2006), por exemplo, propdem podcasts que nao
ultrapassem os 15 minutos, dado haver uma diminuicdo de ateng&o na audi¢céo e na
compreensao do contetudo. O Scottish Council for Educational Technology (1994)
menciona que o audio é um meio poderoso para transmitir emoc0des, atitudes e

recriar determinada atmosfera, porém ¢é menos adequado para transmitir
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pormenores e fatos, se ouvido por mais de trinta minutos. Além disso, episodios
muito extensos, pelo espago que ocupam nos servidores gratuitos, inviabilizam sua
audicdo/utilizacdo (Carvalho, 2009). Os episodios do podcast Hora da Fala
apresentam-se como moderados, oscilando entre 5 a 15 minutos, exceto o primeiro,
respeitando-se essa discusséo e também ao principio da segmentacdo da TCAM.

Na dimenséo que aborda o autor, observamos que os podcasts educacionais
podem ser feitos ndo apenas por professores, mas também por alunos e terceiros.
Esses Ultimos sédo oriundos de fontes externas, por exemplo, colegas, jornalistas,
cientistas, escritores, politicos, etc, e sdo considerados importantes no contexto
educacional, dando a possibilidade de os ouvintes entenderem pontos de vista
diferentes (Carvalho, 2009). Nesse sentido, os podcasts produzidos nesta pesquisa
foram feitos por terceiros, com a participacdo de profissionais especialistas no
desenvolvimento tipico da linguagem de criangcas na primeirissima infancia. Assim,
esses podcasts permitiram transmitir o saber de experts em linguagem oral
(fonoaudidlogos), com direcionamento para profissionais de creche, agregando e/ou
reforcando conhecimentos relacionados a essa tematica por esse publico.

Uma outra fase da taxonomia é a definicdo da finalidade do podcast
educacional, que pode ser muito variada, como, por exemplo, informar,
motivar/sensibilizar, refletir, questionar, orientar, etc (Carvalho, 2009). Os podcasts
com contetdos podem substituir as aulas tedricas, como defende Kaplan Leirserson
(2005), e orientar estudos, facilitando também a aprendizagem de forma n&o
presencial (Green et al., 2008; Ediringsha et al., 2007; Frydenberg, 2006, Moura;
Carvalho, 2006). Os podcasts atuardo numa perspectiva de ratificar ou aprimorar a
compreensao dos profissionais de creche sobre o tema. Nao ha intencao de fazer
com que esses profissionais desenvolvam o papel de especialista, e sim, demonstrar
0 quanto o conhecimento do assunto pode auxiliar na melhoria de suas praticas
pedagdgicas e relevar a importancia da mediacdo do adulto para o desenvolvimento
das criangas.

Ainda, segundo a taxonomia de Carvalho (2009), quanto ao estilo do podcast,
relaciona-se com o tipo de linguagem utilizada e pode variar entre formal ou
informal. Os autores Cardoso e Hipdlito (2022) acrescentam, ainda, que, pode ser
formal e informal. Nessa direcédo, os podcasts Hora da Fala foram apresentados na
forma de entrevista, com uma abordagem menos formal, com o uso de vocabulario e

linguagem diretos, objetivos e simples. Durante a gravagao, procurou-se
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contextualizar e orientar o publico-alvo em varios momentos da abordagem do
conteudo.

Nesse processo de podcasting, construimos o modelo de roteiro abaixo,
adaptado conforme proposto por Werneck (2022), que foi preenchido a cada

episodio, para melhor controle e acompanhamento do processo de criacdo, de forma

a contribuir para o planejamento e alcance dos resultados.

Quadro 11 - Modelo de roteiro de planejamento dos episédios dos podcasts.

Nome Hora da Fala

Tema Variavel

Publico Professores e auxiliares de creche

Episodio Variavel

Tempo Minimo 5 minutos / Maximo 15 minutos

Frequéncia Produto de mestrado

Formato Entrevista

Convidada Fonoaudiodloga

Roteiro Ola, queridos ouvintes! Esta comeg¢ando o primeiro episodio do podcast
Hora da Fala, um podcast sobre desenvolvimento da linguagem infantil.

Gravacgéao Radio UniFOA ou Consultério da convidada

Software Anchor®

Link de hospedagem | Variavel

Fonte: Werneck, 2022 (adaptado).

Com o intuito de especificar o conteudo de cada episodio e padronizar sua

estrutura, apresentamos as descri¢es do roteiro para cada episodio.

Quadro 12 - Roteiro de planejamento do primeiro episddio de podcast.

Episédio 01

Tema O que antecede a comunicacéao oral?

Publico Professores e auxiliares de creche

Nome Hora da Fala

Tempo Minimo 5 minutos / Maximo 15 minutos

Frequéncia Produto de mestrado

Formato Entrevista

Convidada Fonoaudiologa Priscila Félix

Roteiro Ol4, queridos ouvintes! Estd comegando o primeiro episodio do podcast Hora
da Fala que hoje vai abordar o tema “O que antecede a comunicagao oral?”.
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Eu sou Ana Paula Campos, aluna do Mestrado Profissional em Ensino em
Ciéncias da Saude e do Meio Ambiente do UniFOA, e vou entrevistar hoje a
fonoaudidloga Priscila Félix, especialista em desenvolvimento da linguagem
infantil, que vai falar sobre esse assunto. Este episodio tem como objetivo
apresentar como acontece o processo que antecede a comunicagédo verbal e os
estimulos necessarios ao desenvolvimento da linguagem oral para profissionais

de creche.

Topicos a serem abordados:

1) Qual a importancia dessa fase para o desenvolvimento da linguagem oral?

2) Ha uma sequéncia esperada?

3) Quais os tipos de linguagens utilizadas pela crianca para o envio de
mensagens especificas, antes da comunicagéo por palavras?

4) Quais os sinais que sinalizam algum problema no desenvolvimento?

5) Estimulos nessa fase.

Gravacéo Radio UniFOA

Software Anchor®

Link de Spotify:

hospedagem | https://open.spotify.com/episode/4vgvhuKu91d0z9xA0O1vROk?si=d7UzIcLoRagn

BaopHB4NcQ

Fonte: Autoras, 2023.

Quadro 13 - Roteiro de planejamento do segundo episédio de podcast.

Episédio 02

Tema Como podemos perceber o0 que a crianga compreende sobre linguagem?
Publico Professores e auxiliares de creche

Nome Hora da Fala

Tempo Minimo 5 minutos / Maximo 15 minutos

Frequéncia Produto de mestrado

Formato Entrevista

Convidada Fonoaudiologa Lorenza Feliciano

Roteiro Ol4, queridos ouvintes! Esta comecando o segundo episddio do podcast Hora

da Fala que hoje vai abordar o tema Como podemos perceber o que a
crianca compreende sobre linguagem? Eu sou Ana Paula Campos, aluna do
Mestrado Profissional em Ensino em Ciéncias da Saude e do Meio Ambiente do
UniFOA, e vou entrevistar hoje a fonoaudiéloga Lorenza Feliciano, especialista
em desenvolvimento da linguagem infantil, que vai falar sobre esse assunto.

Este episddio tem como objetivo destacar o papel da brincadeira no

desenvolvimento da linguagem oral.



https://open.spotify.com/episode/4vgvhuKu91d0z9xAO1vR0k?si=d7UzIcLoRaqnBaopHB4NcQ
https://open.spotify.com/episode/4vgvhuKu91d0z9xAO1vR0k?si=d7UzIcLoRaqnBaopHB4NcQ
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Topicos a serem abordados:

1) Quais as habilidades que devem ser observadas na crianca sobre sua
compreenséo relacionadas a linguagem?

2) Quais os sinais que profissionais de creche precisam ficar atentos que

sinalizam algum problema no desenvolvimento da linguagem receptiva?

Gravagéo Consultério da convidada

Software Anchor®

Link de Spotify:

hospedagem https://open.spotify.com/episode/SNSOTLHKrVKTAPZtWuT2Z?si=_n8zS4-

vSgWIlurzf2dbbgg

Fonte: Autoras, 2024.

Quadro 14 - Roteiro de planejamento do terceiro episédio de podcast.

Episédio 03

Tema Importancia da brincadeira no desenvolvimento da linguagem oral

Publico Professores e auxiliares de creche

Nome Hora da Fala

Tempo Minimo 5 minutos / Maximo 15 minutos

Frequéncia Produto de mestrado

Formato Entrevista

Convidada Fonoaudiologa Leticia Grisol

Roteiro OIl4, queridos ouvintes! Esta comecando o terceiro episédio do podcast Hora da
Fala que hoje vai abordar o tema Importancia da brincadeira no
desenvolvimento da linguagem oral. Eu sou Ana Paula Campos, aluna do
Mestrado Profissional em Ensino em Ciéncias da Saude e do Meio Ambiente do
UniFOA, e vou entrevistar hoje a fonoaudidloga Leticia Grisol, especialista em
desenvolvimento da linguagem infantil, que vai falar sobre esse assunto. Este
episédio tem como objetivo destacar o papel da brincadeira no desenvolvimento
da linguagem oral.
Topicos a serem abordados:
1) Qual a importancia da brincadeira no desenvolvimento da linguagem?
2) Papel do profissional de creche no desenvolvimento da linguagem através da
brincadeira.
3) Estimulos de brincadeiras na fase pré-linguistica.

Gravacéo Consultério da convidada

Software Anchor®

Link de Spotify:

hospedagem | https://open.spotify.com/episode/0eUeGzOp3LUhbWWXTAMsD3?si=I9X6BczaTn-

09G379A0j50&nd=1&dlsi=1464069510b840al

Fonte: Autoras, 2024.


https://open.spotify.com/episode/5NSOTLtlKrVkTdPZtWuT2Z?si=_n8zS4-vSqWlurzf2dbbgg
https://open.spotify.com/episode/5NSOTLtlKrVkTdPZtWuT2Z?si=_n8zS4-vSqWlurzf2dbbgg
https://open.spotify.com/episode/0eUeGzOp3LUhbWWXTAMsD3?si=I9X6BczaTn-g9G3Z9AOj5Q&nd=1&dlsi=1464069510b840a1
https://open.spotify.com/episode/0eUeGzOp3LUhbWWXTAMsD3?si=I9X6BczaTn-g9G3Z9AOj5Q&nd=1&dlsi=1464069510b840a1
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Quadro 15 - Roteiro de planejamento do quarto episddio de podcast.

Episddio 04

Tema O que é brincar com funcionalidade?

Publico Professores e auxiliares de creche

Nome Hora da Fala

Tempo Minimo 5 minutos / Maximo 15 minutos

Frequéncia Produto de mestrado

Formato Entrevista

Convidada Fonoaudiologa Leticia Grisol

Roteiro OIl4, queridos ouvintes! Estd comecando o terceiro episddio do podcast Hora da
Fala que hoje vai abordar o tema O que é brincar com funcionalidade?.Eu sou
Ana Paula Campos, aluna do Mestrado Profissional em Ensino em Ciéncias da
Saude e do Meio Ambiente do UniFOA, e vou entrevistar hoje a fonoaudidloga
Leticia Grisol, especialista em desenvolvimento da linguagem infantil, que vai falar
sobre esse assunto.
Tépicos a serem abordados:
1) O que é brincar com funcionalidade?
2) Quais as habilidades que devem ser observadas na crianga no momento da
brincadeira?

Gravagao Consultorio da convidada

Software Anchor®

Link de Spotify:

hospedagem https://open.spotify.com/episode/52LGT1gUzCsD8gwOal6VH3?si=laSImvhQTu6IP

8iVJj8fDg&nd=1&dIsi=92e688041eeb45b3

Fonte: Autoras, 2024.

Quadro 16 - Roteiro de planejamento do quinto episédio de podcast.

Episédio 05

Tema Qual a faixa etaria esperada para que ocorra a explosao de vocabulario?
Publico Professores e auxiliares de creche

Nome Hora da Fala

Tempo Minimo 5 minutos / Maximo 15 minutos

Frequéncia Produto de mestrado

Formato Entrevista

Convidada Fonoaudiologa Priscila Félix

Roteiro Ola, queridos ouvintes! Esta comecando o terceiro episédio do podcast Hora da

Fala que hoje vai abordar o tema Qual a faixa etaria esperada para que ocorra a
explosdo de vocabulario?.Eu sou Ana Paula Campos, aluna do Mestrado
Profissional em Ensino em Ciéncias da Salude e do Meio Ambiente do UniFOA, e
vou entrevistar hoje a Félix,

fonoaudidloga Priscila especialista em



https://open.spotify.com/episode/52LGT1qUzCsD8gwOql6VH3?si=IaSlmvhQTu6lP8iVJj8fDg&nd=1&dlsi=92e688041eeb45b3
https://open.spotify.com/episode/52LGT1qUzCsD8gwOql6VH3?si=IaSlmvhQTu6lP8iVJj8fDg&nd=1&dlsi=92e688041eeb45b3
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desenvolvimento da linguagem infantil, que vai falar sobre esse assunto.

Topicos a serem abordados:

1) Desenvolvimento da linguagem oral no inicio da fase linguistica até a exploséo
de vocabulario.

2) Qual a faixa etaria esperada para que ocorra a explosao de vocabulario?

3) Quais os sinais que profissionais de creche precisam ficar atentos que sinalizam

algum problema no desenvolvimento da linguagem nessa fase?

Gravacéo Consultério da convidada

Software Anchor®

Link de Spotify:

hospedagem https://open.spotify.com/episode/1GnYGEZNI4rWqgobHd770wJ?si=qCv6kQbuQ5q

dMnXAQctBRw&nd=1&dIsi=5c2e3d5c20244bdf

Fonte: Autoras, 2024.

Quadro 17 - Roteiro de planejamento do sexto episddio de podcast.

Episédio 06

Tema Estimulos para o desenvolvimento da linguagem oral

Publico Professores e auxiliares de creche

Nome Hora da Fala

Tempo Minimo 5 minutos / Maximo 15 minutos

Frequéncia Produto de mestrado

Formato Entrevista

Convidada Fonoaudiologa Priscila Félix

Roteiro Ola, queridos ouvintes! Esta comeg¢ando o terceiro episodio do podcast Hora da
Fala que hoje vai abordar o tema Estimulos para o desenvolvimento da
linguagem oral. Eu sou Ana Paula Campos, aluna do Mestrado Profissional em
Ensino em Ciéncias da Saude e do Meio Ambiente do UniFOA, e vou entrevistar
hoje a fonoaudibloga Priscila Félix, especialista em desenvolvimento da linguagem
infantil, que vai falar sobre esse assunto.
Topicos a serem abordados:
1) Estimulos para o desenvolvimento da linguagem oral, sobretudo ao redor da
fase da exploséo de vocabulario.

Gravacéo Consultério da convidada

Software Anchor®

Link de Spotify:

hospedagem https://open.spotify.com/episode/4RJktt779klgoiy8iCOYsM?si=I3a6nMUbRKiIP3fzQ1

p_d1A&nd=1&dlsi=a547697640c94534

Fonte: Autoras, 2024.



https://open.spotify.com/episode/1GnYGEZNI4rWqobHd77OwJ?si=qCv6kQbuQ5qdMnXAQctBRw&nd=1&dlsi=5c2e3d5c20244bdf
https://open.spotify.com/episode/1GnYGEZNI4rWqobHd77OwJ?si=qCv6kQbuQ5qdMnXAQctBRw&nd=1&dlsi=5c2e3d5c20244bdf
https://open.spotify.com/episode/4RJktt779klgoiy8iC0YsM?si=I3a6nMUbRkiP3fzQ1p_d1A&nd=1&dlsi=a547697640c94534
https://open.spotify.com/episode/4RJktt779klgoiy8iC0YsM?si=I3a6nMUbRkiP3fzQ1p_d1A&nd=1&dlsi=a547697640c94534
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Quadro 18 - Roteiro de planejamento do sétimo episddio de podcast.

Episddio 07

Tema Quando a crianca deve ser compreendida por desconhecidos utilizando a
comunicacdo oral?

Publico Professores e auxiliares de creche

Nome Hora da Fala

Tempo Minimo 5 minutos / Maximo 15 minutos

Frequéncia Produto de mestrado

Formato Entrevista

Convidada Fonoaudi6loga Tatiana Renna

Roteiro OIl4, queridos ouvintes! Esta comecando o terceiro episédio do podcast Hora da
Fala que hoje vai abordar o tema Quando a crianca deve ser compreendida
por desconhecidos utilizando a comunicacdo oral? . Eu sou Ana Paula
Campos, aluna do Mestrado Profissional em Ensino em Ciéncias da Saude e do
Meio Ambiente do UniFOA, e vou entrevistar hoje a fonoaudiéloga Tatiana
Renna, especialista em desenvolvimento da linguagem infantil, que vai falar
sobre esse assunto.
Tépicos a serem abordados:
1) Desenvolvimento da linguagem oral no inicio da fase linguistica até a fase de
ser compreendida por desconhecidos utilizando a comunicacéo oral.
2) Em qual idade é esperada que a crianga seja compreendida por
desconhecidos utilizando a comunicacgéo oral?

Gravacéo Consultério da convidada

Software Anchor®

Link de Spotify:

hospedagem https://open.spotify.com/episode/7KIIfPJTXnj0UQZIQokule?si=AVSHOrgsT2KWx
UuSLKYLBg&nd=1&dIsi=4bde63f4fd8e430c

Fonte: Autoras, 2024.

3.3.3.3 Apresentacgédo e discussédo do roteiro com a especialista entrevistada

Apos a selecao do tema e construcao do roteiro, as entrevistadas discutiram e
afinaram o assunto com as pesquisadoras por meio de discussdes informais. Nessa
etapa, as profissionais especialistas em desenvolvimento da linguagem
(fonoaudidlogos) convidadas assinaram a Autorizacdo para Uso de Imagem e Voz

(Apéndice D).


https://open.spotify.com/episode/7KIlfPJTXnj0UQZlQokuIe?si=AVSH0rqsT2KWxUuSLkYLBg&nd=1&dlsi=4bde63f4fd8e430c
https://open.spotify.com/episode/7KIlfPJTXnj0UQZlQokuIe?si=AVSH0rqsT2KWxUuSLkYLBg&nd=1&dlsi=4bde63f4fd8e430c
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3.3.3.4 Gravacgao

A etapa de gravacdo dos audios seguiu ao roteiro proposto. O primeiro
episédio ocorreu nas dependéncias da R&dio da instituicdo de ensino UniFOA,
responsavel pelo programa strictu sensu, no qual se desenvolveu a pesquisa; 0s
demais foram gravados nos consultorios das profissionais entrevistadas, com
gravador portatil, marca Zoom PodTrak P4, e kit para streaming e podcast
(microfone, fone de ouvido, suporte e protetor), marca Zoom ZDM-1, adquiridos pela
pesquisadora. As entrevistas foram gravadas em um ambiente controlado, com
atencao ao controle de tempo e qualidade do audio.

Segundo os autores Carvalho (2009) e Marques (2009), existem algumas
recomendacdes em relacdo a gravacdo de um podcast. Para Carvalho (2009), o
podcast deve ser estruturado com principio, meio e fim de uma forma que consiga
reter a atencdo do ouvinte, juntamente com a melhor vocalizacdo possivel, de
maneira que o discurso seja, ou que pareca, espontaneo e sem lapsos (Carvalho,
2009). As audicdes, como referem Geoghegan e Klass (2005), precisam de
determinada estrutura, porém produzido com inovagdo. A compatibilidade funcional
do podcast, que se destina a ser ouvido em simultaneo com o desempenho de
outras atividades, destaca a necessidade de usar estratégias de construcdo que
suportem a eficicia discursiva (Marques, 2009).

Conforme ressalta Carvalho (2009), o texto deve ser escrito de forma simples,
breve, clara e concisa, bem como sua vocalizacdo. Na gravacao, devemos observar
a entonacdo, as pausas, o ritmo da locucdo, uma vez que a mensagem também
pode ser mais bem apreendida, se esses aspectos forem considerados (Carvalho,
2009). Para Marques (2009), a segmentacdo do texto facilita o processo de
interpretacdo. O planeamento discursivo/textual em simultineo com a sua
verbalizagdo condiciona a organizacdo da interacdo. Por exemplo, algumas
estratégias se constituem como recursos para manter a continuidade discursiva,
assegurando, a0 mesmo tempo, a progressdo: as repeticoes e reformulacdes
marcadas prosodicamente e a construcdo de frases simples, que permitem
individualizar os sucessivos temas e subtemas; a varia¢do ritmica, em altura e em
intensidade, além da vivacidade que imprimem & elocucdo, sdo indices da
elaboracdo mental do discurso, dos objetivos do locutor (Marques, 2009). Na
construcdo do texto apresentado no audio do podcast, hd uma questdo a se

bY

considerar, em relacdo a interagdo oral ndo presencial e a leitura. Ler um texto
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caracteriza-se por um ritmo mais rapido, mais homogéneo que o ritmo da oralidade
propriamente dito, mas o texto lido, geralmente, € menos atrativo que o texto falado
de forma mais espontanea (Marques, 2009).

Assim, para adquirir sensibilidade para todos esses aspectos, € necessario
planejar o conteudo, definir o ritmo do podcast e praticar. O importante é a
mensagem, que, conforme citado, € facilitada pela entonacéo, pausas e o ritmo da
locucéo e pode também ser reforgada por um fundo musical (Marques, 2009).

No podcast Hora da Fala, tentamos transmitir o contetdo de uma forma leve,
como se fosse um bate-papo. Os podcasts foram gravados pelo aplicativo Anchor®

e postados na plataforma digital Spotify® pela autora.

3.3.3.5 Edigéo

Com auxilio de um profissional da Radio UniFOA, nessa etapa, os audios
gravados foram editados, limpando-se os barulhos de fundo, adicionando-se uma
trilha sonora e vinheta para cada episodio, além de pequenas corre¢cdes nas pausas
das falas gravadas e sincronizagdes adequadas. Walch e Lafferty (2006) referem
gue o podcast deve ter qualidade técnica e recomendam que é importante evitar
barulho de fundo, até mesmo durante a gravacao, pois pode interromper o fluir do
discurso.

Além disso, alguns trechos foram recortados, porém sem perda do contetdo,
para garantir clareza e concisdo, mantendo a duracdo maxima de 15 minutos
conforme recomendado pela literatura (Frydenberg, 2006; Lee; Chan, 2007,
Carvalho, 2008; Carvalho, 2009) e para eliminagcdo de processos estranhos,
segundo principios da TCAM

Durante a edicdo, optamos por adicionar trilha sonora aos episoédios. Ha
autores que defendem mdusica de fundo, como Junior e Coutinho (2008), e outros
gue acreditam ndo haver beneficio, como Carvalho (2009). Para Junior e Coutinho
(2008), a musica de fundo pode enriquecer a mensagem transmitida, reforcando-a.
Pode, também, ajudar a criar um ambiente, a potencializar a mensagem: alegre,
triste, rapida, tensa, etc. A opcéo por musica de fundo depende do tipo de podcast e
da finalidade pretendida pelo autor. Williams (2007) recomenda que, ao utiliza-la,
deve estar de acordo com o estilo e 0 espirito do podcast. Deve-se evitar musicas
com letra, optando-se por musica instrumental, pois a letra pode competir com o

texto, dividindo a ateng¢ao do ouvinte.
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3.3.3.6 Definicao da figura de cada episédio

Apos a finalizacdo do podcast, definimos a figura para representar cada
episédio de forma que remetesse ao contetdo apresentado no audio. O design das
artes dos episodios, assim como o logotipo do podcast, foram idealizados pelas
autoras e elaborados por um designer, contratado para essa finalidade. A imagem
que representa cada episodio aparece e permanece junto ao audio durante a
exibicdo do podcast, corroborando com os principios da contiguidade espacial e da
contiguidade temporal, da TCAM.

Figura 9 - Arte do primeiro episddio.

Fonte: Autoras, 2023.

Figura 10 - Arte do segundo episddio.

COMO PODEMOS PERCEBER
O QUE A CRIANCA COMPREENDE
SOBRE LINGUAGEM?

Fonte: Autoras, 2024



Figura 11 - Arte do terceiro episédio.

IMPORTANCIA DA BRINCADEIRA
NO DESENVOLVIMENTO
DA LINGUAGEM ORAL

Fonte: Autoras, 2024.

Figura 12 - Arte do quarto episodio.

O QUEE
BRINCAR COM
FUNCIONALIDADE?

Fonte: Autoras, 2024.

Figura 13 - Arte do quinto episodio.

QUAL A FAIXA ETARIA

ESPERADA PARA QUE

OCORRA A EXPLOSAO
S DE VOCABULARIO?
&

Fonte: Autoras, 2024.
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Figura 14 - Arte do sexto episodio.

ESTIMULOS PARA O
DESENVOLVIMENTO DA
LINGUAGEM ORAL

Fonte: Autoras, 2024.

Figura 15 - Arte do sétimo episodio.

QUANDO A CRIANCA
DEVE SER COMPREENDIDA
POR DESCONHECIDOS
UTILIZANDO A
COMUNICACAO ORAL? \T

Fonte: Autoras, 2024.

3.3.3.7 Hospedagem e publicacao

A hospedagem e publicacdo nas plataformas foram realizadas pelas autoras.
O podcast Hora da Fala tem acesso gratuito e esta disponivel na plataforma
streaming Spotify®, no link
https://open.spotify.com/show/4yY]RqQWrgKAME9Oxwy2rvl , como, também, na

caixa de busca da plataforma.

3.3.3.8 Divulgacéo
Como estratégia de divulgacéo, serdo utilizadas redes sociais, como grupos do
Whatsapp® e Instagram®.


https://open.spotify.com/show/4yYjRqWrqKAmE9Qxwy2rvI
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3.4 Validacéo do PE

A validacdo do produto educacional por especialistas atribui maior grau de
confiabilidade ao processo de construcédo do produto educacional, uma vez que séo
avaliadas as possiveis incoeréncias que possam prejudicar a compreensao por parte
do publico-alvo, além de garantir um maior rigor metodolégico no uso de tecnologias
educativas e funcionar como um feedback sobre o material antes de sua distribuicao
(Alexandre; Coluci, 2011; Rocha et al., 2024).

Dessa forma, o produto educacional proposto por esta pesquisa foi validado
por especialistas, educadores com experiéncia na educacgao infantil, por meio de
uma ficha de validacdo elaborada pelas pesquisadoras. Essa ficha foi estruturada
tendo como base adaptacbes dos instrumentos de validacdo propostos pelos
autores Leite et al. (2018) (Anexo C) e Muniz (2017) (Anexo D). Segundo Rocha et
al. (2024), a escolha dos itens a serem avaliados deve ser feita de acordo com as
caracteristicas especificas do produto educacional e do publico-alvo. Ressaltamos
gue essa etapa foi descrita no projeto de pesquisa cadastrado e aprovado pelo
Comité de Etica do Hospital Municipal Dr. Munir Rafful, sob o CAAE numero
69200523.9.0000.5255 e com parecer de aprova¢do numero 6.125.193 (Anexo A).

Dessa forma, o instrumento de validacdo envolveu a formulacéo das questdes
com base nas caracteristicas especificas do produto educacional e do publico-alvo.
O processo de validacdo apresentou-se como uma analise quanti-qualitativa, porque
as pesquisadoras aplicaram um instrumento que possuia questbes de multipla
escolha, bem como perguntas que permitiam respostas livres para consideracdes e
sugestbes dos participantes. Realizamos testes piloto com um grupo de
especialistas nao incluidos no estudo final para refinar as perguntas e garantir
clareza e relevancia. As perguntas abertas foram codificadas e analisadas
qualitativamente para identificar temas recorrentes e sugestdes de melhoria.

Em relacdo ao numero de juizes necessarios para um estudo de validacéo,
apesar de ndo haver consenso na literatura, Hernandez-Nieto (2002) sugere que 0
grupo de juizes seja composto por, no minimo, trés e, no maximo, cinco profissionais
com expertise na area tematica do produto. Ainda, segundo Rocha et al. (2024), ndo
ha um consenso sobre a forma e critérios para a selecdo de juizes, podendo o
pesquisador adequar esse processo conforme a sua realidade considerando o tema,
tipo de produto e publico-alvo. Para Melo et al. (2011), é preciso destacar a
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experiéncia, o conhecimento e a habilidade pratica como aspectos importantes a
serem considerados em relacdo ao que se deseja validar.

Nesse contexto, a selecdo dos profissionais especialistas teve como critérios
de inclusdo: possuir graduacdo em pedagogia; e histérico profissional de atuacdo
de, no minimo, trés anos na educacao infantil da rede publica com criancas do
bercario ou com criangcas de um ano ou dois anos ou trés anos de idade. Os juizes
foram recrutados por meio da técnica de amostragem intencional, através do
convite, pelas pesquisadoras a quinze (15) especialistas que se enquadravam
nesses critérios, resultando na participacédo de quatro (04) especialistas.

A coleta de dados foi viabilizada por meio de mensagens eletrdonicas pelo
WhatsApp®, através do envio de um link de acesso ao formulario do Google Forms®
elaborado pelas autoras, conforme descrito no Apéndice D. Nesse formulério, havia
a carta-convite com o TCLE 2 — especialistas (Apéndice C), a apresentacdo e
disponibilizacdo do PE, bem como perguntas sobre a caracterizacdo do perfil do
especialista, composto de cinco perguntas; e a ficha de validacdo, composta por
dezoito questbes especificas acerca do produto a ser avaliado, distribuidas em
quatro dimensdes: objetivos (trés), conteddo (seis), estrutura/apresentacao (cinco) e
funcionalidade (quatro).

As opcbes de respostas apresentaram-se no formato de escala Likert e
variavam do “discordo totalmente” ao “concordo totalmente”. Além disso, ao final da
avaliacdo, havia duas questbes com respostas livres para consideracbes e
sugestdes dos avaliadores.

Para andlise das questdes com respostas no formato da escala Likert, foram
atribuidas pontuacdes de acordo com o preconizado por Mardco (2014) e realizado
0 somatorio de cada item. As pontuagdes obedeceram a seguinte distribuig&o:
discordo totalmente = 1 ponto; discordo parcialmente = 2 pontos; ndo concordo nem
discordo = 3 pontos; concordo parcialmente = 4 pontos e; concordo totalmente = 5
pontos. Dessa forma, foi gerado um indice de validade de contetudo (IVC), calculado
por meio do somatorio de concordancia dos itens marcados como “4” e “5” pelos
especialistas, dividido pelo total de respostas. As respostas analisadas dessa forma
geram uma medida quantitativa utilizada para mensurar a propor¢édo de
concordancia entre os especialistas sobre determinado aspecto do instrumento.

Segundo Perdigéo et al. (2019), a adocédo de um IVC igual ou superior a 0,80,

ou seja, equivalendo a 80% de concordancia entre os juizes, é considerado 6timo
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para os itens serem validados. Para os autores Hernandez-Nieto (2002), o produto
seria considerado insatisfatério, se os valores dos IVCs fossem menores que 0,8;
satisfatorio, se os valores fossem iguais ou superiores a 0,8 e inferior a 0,9 e;
excelente, se o resultado fosse igual ou superior a 0,9. Para ambos 0s autores, 0S
itens que apontarem percentual de concordancia inferior a 0,8 devem ser
modificados para melhoria do produto. Na etapa para céalculo do IVCs, os dados
foram analisados por estatistica descritiva, realizada com o auxilio do Excel for
Windows®.

Do processo de validagéo, participaram quatro especialistas, sendo trés com
pos-graduacdo em psicopedagogia e um com titulo de mestre em ensino de
ciéncias. Metade dos participantes possuia idade entre 41 e 50 anos e a outra
metade, acima de 51 anos. Quanto ao tempo de exercicio atuando com criancas de
até 36 meses da educacéao infantil na rede publica, um dos participantes apresentou
entre 5 e 10 anos; dois, entre 10 e 20 anos e o quarto participante com mais de 20

anos de experiéncia.

Quadro 19 - Validacéo do podcast Hora da Fala, segundo especialistas.

Especialistas (E)
1. OBJETIVOS E1l E2 E3 E4 IVC
1.1. Estimula o aprendizado. 5 5 5 5 1
1.2. Contribui para o conhecimento na area. 5 5 5 5 1
1.3. Incentiva mudanca de comportamento. 5 5 5 5 1
2. CONTEUDO
2.1. O conteldo € claro e objetivo. 5 5 5 5 1
2.2. O conteldo é relevante para a formagdo de profissionais de creche. 5 5 5 5 1
2.3. O contelido é adequado para a formacao de profissionais de creche. 5 5 5 5 1
2.4. O conteldo apresenta exemplos praticos da realidade sobre o | 5 5 5 5 1
desenvolvimento da linguagem infantil.
2.5. O podcast é esclarecedor sobre estratégias de desenvolvimento da | 5 5 5 5 1
linguagem infantil.
2.6. O ouvinte é incentivado a prosseguir a audicdo do conte(ido até o | 5 5 4 5 1
final.
3. ESTRUTURA/ APRESENTACAO
3.1. O titulo “Hora da Fala” chama a atencdo do ouvinte. 5 5 5 5 1
3.2. A abertura e a imagem do podcast chamam a atencédo de quem esta | 5 5 4 5 1
ouvindo e indicam sobre o contetdo do material.
3.3. A formulacgéo dos dialogos é atrativa. 5 5 4 5 1
3.4. Allinguagem estd adequada ao publico-alvo. 5 5 5 5 1
3.5 A musica de fundo é agradavel. 5 5 5 5 1
4. FUNCIONALIDADE
4.1. O podcast é facil de ser acessado. 5 5 5 5 1
4.2. O tempo do podcast é coerente. 5 4 4 5 1
4.3 O género peca radiofonica (podcast) auxiliou na transmissdo do | 5 5 4 5 1
contetdo.
4.4. O podcast pode ser replicado em diferentes contextos educacionais de | 5 5 5 5 1
forma eficaz.

Fonte: Autoras, 2024.
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Nessa etapa de validacdo por profissionais especialistas, podemos observar

gue o PE apresentou indice de concordancia maximo em todos os itens avaliados.

Ainda assim, considerando que seria de relevancia a sugestdo de mudancas

dos juizes, o instrumento de validacéo constou com uma questdo com espaco para

consideracdfes e sugestdes dos avaliadores. As falas apreendidas foram as

seguintes:

Juiz 1: “continuar nesta linha de raciocinio.”

Juiz 2: “acredito que o conteludo seja bastante adequado e informativo para a
atuacao dos profissionais de creche.”

Juiz 3: “sem sugestdo.”

Juiz 4: “achei bem completo atingindo o objetivo.”

Foi perguntado também se o avaliador indicaria o podcast como instrumento

de formacéo para professores e auxiliares de creche. E as respostas foram:

Juiz 1: “Sim, as convidadas foram bastante coerentes em suas falas com
muita simplicidade e de facil entendimento.”

Juiz 2: “imediatamente ao ouvir, tive vontade de compartilhar com uma
sobrinha e a coordenadora da creche, para que difundam as reflexdes muito
aplicaveis ao cotidiano da escola. Informacdes valiosas para pais e
educadores.”

Juiz 3: “Certamente! Como Assessora do Conselho Municipal de Educagéo
de Volta Redonda, estou interessada em divulgar o podcast nos grupos das
creches da rede privada e publica. Acredito que ele oferece uma oportunidade
Gnica para o aprimoramento profissional e o estimulo a busca por novas
aprendizagens.”

Juiz 4: “Com certeza, € mais um recurso para ensino aprendizagem.”

Apesar das perguntas abertas no final do instrumento, oportunizando uma

analise qualitativa realizada a partir dos comentarios dos avaliadores, ndo houve

nenhuma sugestdo ou apontamento critico para melhoria do produto.

Dos sete (07) episddios do Podcast Hora da Fala, apenas o primeiro

ultrapassou o tempo de 15 minutos, com 22 minutos. Os demais apresentaram-se

entre 12 e 13 minutos, conforme recomendacdo de alguns autores do tempo de

duracédo dos podcasts em torno dos 10 minutos (Walch; Lafferty ,2006; Salmon et al.
,2007).
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Apesar do primeiro episédio ter se apresentado com um tempo mais extenso,
as avaliadoras ndo apontaram a diminuicdo da minutagem como uma sugestao.
Porém o item que aborda esta questdo (4.1. O tempo do podcast é coerente) foi o
gue apresentou mais respostas com perda de pontuagéo na avaliagao.

Apesar de ndo haver um consenso sobre o tempo de duracdo ideal, as
recomendacdes vado no sentido de serem breves (Frydenberg, 2006; Lee; Chan,
2007; Carvalho, 2008; Carvalho, 2009). Porém, deve-se considerar também que
duracdo do podcast € dependente do conteldo que aborda e neste quesito as
avaliacdes foram excelentes.

Como a edicdo ou a divisdo do podcast poderia prejudicar o conteudo, as
autoras optaram por permanecer com 0 primeiro episddio mais longo. A fala da
fonoauditloga neste episodio foi muito coesa trazendo informacdes encadeadas de
uma maneira muito didatica.

Foi observado que um quesito que pode ser correlacionado ao tempo de
duracdo do podcast é o seu formato. Durante a gravacao, foi percebida uma certa
dificuldade no controle do tempo através da forma de entrevista, pois apesar do
roteiro ter sido apresentado e discutido com a entrevistada antes da gravacéo, ha
um clima de nervosismo nos primeiros minutos, por se tratar de uma experiéncia
nova para todas as convidadas. Diante disso, para maior controle do tempo, é
necessario praticar e tornar o ambiente das gravacdes o maximo descontraido para
0 conteuldo seja transmitido nos audios de forma direta e leve.

Conforme argumenta Rocha et al. (2024), algumas dificuldades podem
influenciar a validagdo por parte dos especialistas como: falta de uniformidade nos
critérios para se considerar um sujeito como perito; escassez de instrumentos para
estimar a validade e confiabilidade dos dados; captacdo (barreira geografica,
linguagem e cultura, custos, numero reduzido de profissionais em area especifica);
escassez da literatura sobre o consenso do expert, perito, especialista;
reconhecimento e recomendacéo de outros especialistas e vieses.

Nesse sentido, seria interesse também a validacéo junto ao publico-alvo, em
um momento oportuno, buscando-se garantir outras perspectivas no processo de
validacéo.

Apesar dessa avaliacdo ndo ter apontado sugestbes de melhorias para o
produto educacional, ressalta-se que adaptacdes poderdo ser necessarias apos sua

aprovacao e disponibilizagao futura.
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Além disso, destacamos que o produto educacional apresenta um grande
potencial de replicabilidade, podendo ser utilizado em outros contextos educacionais
por publicos diversos, como pais, cuidadores e outros profissionais de saude que
estejam em busca dessas informagoes.

Diante das consideracfes e dos resultados apresentados, concluimos que
nao houve sugestdes para modificacbes na melhoria do PE.

Desta etapa, produzimos o artigo intitulado "Validagdo de podcasts
educacionais sobre desenvolvimento da linguagem infantil para profissionais de
creche" que foi submetido e aceito para publicacdo ao periédico Multitexto, conforme

comprovante no Anexo E.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A necessidade de formacgédo dos profissionais de creche é indiscutivel e, nesta
pesquisa, constatou-se esse apontamento, pois existem lacunas em relacdo ao tema
desenvolvimento da linguagem infantil, abordado neste estudo. A proposta de
autoformacgédo do podcast Hora da Fala apresenta-se como uma alternativa para
potencializar as préaticas pedagdgicas, oferecendo uma formacédo continuada gratuita
e de qualidade, com possibilidade de ser incorporada a intensa rotina das vidas
cotidianas dos profissionais de creche.

O contato com os profissionais das creches nos loci escolhidos para a
realizacdo diagnoéstica que fundamentou a elaboracdo do PE teve um importante
significado, ndo s6 para a construcdo da proposta aqui apresentada, mas também
para a identificacdo da realidade das creches selecionadas para o estudo. O
trabalho desses profissionais possui uma importancia imensuravel, pois eles séo
capazes de impactar a trajetoria de desenvolvimento de uma crianca, principalmente
o aprendizado. Sdo os grandes conhecedores praticos do universo infantil e
precisam de ser valorizados pela dedicacdo e desempenho de seus papéis. Seus
conhecimentos empiricos necessitam ser fortalecidos com formacgdo continuada,
seja com trocas de experiéncias com seus pares, seja com momentos formativos
com profissionais mais experientes ou de outras areas, seja de forma autbnoma,
como proposto por este produto educacional.

A creche & muito mais que uma estrutura que cuida de bebés e criancas
pequenas. E um lugar precioso onde o aprendizado é permeado por descobertas e a
ludicidade da infancia assume importante papel no desenvolvimento. Nesse
contexto, o olhar atento do educador faz a diferenca. A aprendizagem é guiada pelos
saberes desses profissionais que, por sua vez, precisam ser contemplados com
politicas publicas em varios aspectos, como condi¢bes de trabalho, salarios dignos,
incentivos a formacéao, plano de carreira, etc.

Com os resultados da pesquisa, esperamos que o Podcast Hora da Fala
possa contribuir para o aprimoramento das praticas pedagogicas dos profissionais
de creche e seja uma referéncia no assunto, ndo somente para esse publico, mas
também para pais, cuidadores e outros profissionais de saude que estejam em

busca de informacdes sobre o tema.
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Almejamos, em estudos posteriores, realizar a avaliagdo do PE pelo publico-
alvo, buscando garantir outras perspectivas e adaptacdes ao produto educacional.
E, também, aplicar o podcast Hora da Fala, de modo a medir sua efetividade nas
praticas dos profissionais de creche, analisando, inclusive, seu impacto nos

processos de aprendizagem e desenvolvimento das criancas.
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APENDICE A - QUESTIONARIO DIAGNOSTICO

Se-;:éo 1de4

Questionario diagnédstico X

B I U o ¥

ATENGAO!

Gostariamos de convidé-lo(a) a participar desta pesquisa que faz parte do projeto “Podcasts como artefatos
pedagdgicos: proposta de formagéo continuada sobre o desenvolvimento da linguagem para profissionais de
creche”, desenvolvido pela mestranda Ana Paula Campos de Souza, sob orientagdo do professor doutor André
Barbosa Vargas, do Centro Universitdrio de Volta Redonda (UniFOA). Sua participagéo consiste em responder
o questionéario a seguir, gerado pelo QR code.

A partir desta pesquisa pretende-se construir um produto educacional para profissionais de creche com
informacgdes necessarias sobre o desenvolvimento tipico da linguagem de criangas de até 36 meses, de forma
a colaborar com a pratica pedagdgica.

Ressaltamos que a pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos e obteve sua
aprovacdo, conforme dados da Plataforma Brasil - CAAE: 69200523.9.0000.5255 — Numero do
Parecer: 6125193.

Desde ja, agradeco sua ateng&o!

Apés a secdo 1 Continuar para a proxima segao -

Segdo 2de 4

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) v :
Titulo do Projeto: “Podcasts como artefatos pedagodgicos: proposta de formagéao continuada sobre o
desenvolvimento da linguagem para profissionais de creche”.

Coordenadora do Projeto: Ana Paula Campos de Souza.

Contatos da Coordenadora do Projeto: Telefone: (24) 99975-9675; e-mail: apaulacamp@gmail.com ; enderego:
Rua Bernardo Ferraz, n°120/ apart® 302, Aterrado, Volta Redonda- RJ, CEP: 27.213-020.

Contatos do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do Hospital Municipal Dr. Munir Rafful: Telefone: (24) 3339-
9393; e-mail: cep.hmr@gmail.com; enderego: Av. Jaragud, 1020, Retiro, Volta Redonda- RJ, CEP: 27.277-130.

Informagdes ao participante:

(a) Vocé esta sendo convidado a participar como voluntério(a) desta pesquisa que tem como objetivo elaborar
uma formacgdo continuada para professores e auxiliares de creche da rede municipal de Pinheiral - RJ, sobre
desenvolvimento tipico da linguagem, utilizando podcasts como artefatos pedagdgicos. A pesquisa pretende
construir um produto educacional para os participantes com informagdes necessérias sobre o
desenvolvimento tipico da linguagem de criancas de até 36 meses, de forma a colaborar com a pratica
pedagdgica. Nesse momento, propde-se que vocé responda o questiondrio a seguir, gerado pelo QR code,
sobre seus conhecimentos ao que & esperado para cada idade em relagdo ao desenvolvimento da linguagem.
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(b) Antes de aceitar a participar da pesquisa, leia atentamente as explicacdes abaixo que informam sobre o
procedimento.

(c) Vocé podera se recusar a participar da pesquisa e podera abandonar o procedimento em qualquer
momento, sem nenhuma penalizagdo ou prejuizo.

(d) Sua participagao como voluntario nao auferira nenhum privilégio, seja ele de carater financeiro ou de
qualquer natureza, podendo se retirar do projeto em qualquer momento sem prejuizo.

(e) Existe o risco de vocé se sentir cansado durante o preenchimento do questionario, com possibilidade de
desisténcia de participar da pesquisa em qualquer momento.

(f) Participando desta pesquisa, vocé estard contribuindo para produgédo de um produto educacional com
potencial de gerar aprimoramento pedagogico.

(g) Seu sigilo e sua privacidade serdo garantidos, sendo reservado o direito de omissdo de sua identificagéo
ou de dados que possam comprometé-lo.

(h) Na apresentacdo dos resultados, ndo serao citados os dados relacionados a sua identificagao.

Ao assinalar a alternativa "SIM", declaro que fiz a leitura do termo acima (TCLE) e concordo ~ *

em participar da pesquisa.

SIM

NAO

Secdo 3ded

Titulo da segao (opcional) Y :

Descri¢éo (opcional)

Qual a sua fungéo na creche? *

Professor (a)

Auxiliar de creche
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Vocé tem formagé&o técnica para trabalhar com a Educagéo Infantil? *

Sim, curso de ensino médio técnico em magistério.

Sim, curso superior na area de ensino.

Sim, curso superior e pos-graduacgdo na area de ensino.

Néo tenho formacdo, somente experiéncia e habilidade para trabalhar com criangas.

Outros...

Vocé conhece as etapas do que € esperado para cada idade sobre a aquisigédo do *
desenvolvimento da linguagem de criangas de até 3 anos?

Conhego muito bem
Conhego bem
Conhecgo pouco

N&o conheco

Secdo 4 de 4

Titulo da segao (opcional) ) :

Marque a opgédo que vocé considera a melhor resposta referente aos seus conhecimentos sobre o que é
esperado para cada idade, da maioria das criangas, sobre o desenvolvimento da linguagem utilizando a escala
proposta: concordo totalmente; concordo parcialmente; ndo concordo nem discordo; discordo parcialmente
e discordo totalmente.

1) Dos 2 aos 4 meses, a crianga chora de forma diferente para cada situagdo. *

Concordo totalmente
Concordo parcialmente

N&o concordo nem discordo
Discordo parcialmente

Discordo totalmente
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2) A maioria das criangas comeca a utilizar palavras para pedir coisas aos 2 anos (ex: “agua”, *
quando quer beber dgua).

Concordo plenamente
Concordo parcialmente

N&o concordo nem discordo
Discordo parcialmente

Discordo totalmente

3) Por volta dos 8 meses, a crianga consegue juntar silabas iguais. Ex:"bababa”. *

Concordo plenamente
Concordo parcialmente

Nao concordo nem discordo
Discordo parcialmente

Discordo totalmente

4) De 9 a 11 meses, a crianca tenta imitar os sons que vocé faz, quando conversa com ela. *

Concordo plenamente
Concordo parcialmente

N&o concordo nem discordo
Discordo parcialmente

Discordo totalmente
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5) Auséncia de utilizagdo de gestos para se comunicar (ex: mostrar e apontar) até 14 meses é *
um sinal de alerta para atraso de linguagem.

Concordo plenamente
Concordo parcialmente

N&o concordo nem discordo
Discordo parcialmente

Discordo totalmente

6) Antes dos 6 meses, a crianga € capaz de responder com sorriso, quando voce sorri e *
conversa com ela.

Concordo plenamente
Concordo parcialmente

N&o concordo nem discordo
Discordo parcialmente

Discordo totalmente

7) Por volta dos 8 meses, € esperado que a crianga reaja ao nome dela. *

Concordo plenamente
Concordo parcialmente

N&o concordo nem discordo
Discordo parcialmente

Discordo totalmente
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8) De 12 a 14 meses, ainda NAO ¢ esperado que a crianca fale suas primeiras palavras como, *
a" para a mamae.

por exemplo, “papd” para o papai e “mama
Concordo plenamente
Concordo parcialmente
N&o concordo nem discordo

Discordo parcialmente

Discordo totalmente

9) Antes dos 6 meses, a crianga NAO emite sons com a garganta. Ex: “Grrrrrrr”, “Arghhhhhh”. *

Concordo plenamente
Concordo parcialmente

N&o concordo nem discordo
Discordo parcialmente

Discordo totalmente

10) De 10 a 12 meses, a crianga NAO é capaz de responder a ordens como: da tchau, joga *
beijo, bate palmas.

Concordo plenamente
Concordo parcialmente

Nao concordo nem discordo
Discordo parcialmente

Discordo totalmente
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11) Antes da crianga se comunicar por palavras, € necessario que ela faga imitagoes e *
brinque com funcionalidade, como por exemplo, andar com carrinho ha pista, fazer o avido
voar, chutar a bola, dar comidinha na colher para a boneca, fazer a boneca dormir como bebé.

Concordo plenamente
Concordo parcialmente

N&o concordo nem discordo
Discordo parcialmente

Discordo totalmente

12) Aos 12 a 14 meses, a crianga ainda NAO compreende ordem simples relacionadas 2 *
rotina didria. Ex: “vamos comer”.

Concordo plenamente
Concordo parcialmente

Né&o concordo nem discordo
Discordo parcialmente

Discordo totalmente

13) E esperado de uma crianga que ja utiliza palavras para se comunicar que seu vocabulério *
permanega 0 mesmo por 6 meses ou Mais.

Concordo plenamente
Concordo parcialmente

Nao concordo nem discordo
Discordo parcialmente

Discordo totalmente
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14) Uma crianga pode ser considerada preguigosa quando ja deveria falar e mesmo assim *
nao fala o que é esperado para sua idade.

Concordo plenamente
Concordo parcialmente

Nao concordo nem discordo
Discordo parcialmente

Discordo totalmente

15) E esperado que por volta dos 18 meses, ocorra uma “explosdo” de vocabulério (cerca de  *
20 a 40 palavras com significado).

Concordo plenamente
Concordo parcialmente

Nao concordo nem discordo
Discordo parcialmente

Discordo totalmente

16) Aos 2 anos, a crianga é incapaz de formar frases com 2 ou 3 palavras. Ex: “Da agua”ou  *
“Me da".

Concordo plenamente
Concordo parcialmente

N&o concordo nem discordo
Discordo parcialmente

Discordo totalmente
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17) Espera-se que a crianga por volta dos 18 meses utilize palavras para se comunicar. *

Concordo plenamente
Concordo parcialmente
N&o concordo nem discordo
Discordo parcialmente

Discordo totalmente

18) Aos 3 anos, ainda NAO é esperado que a crianga seja compreendida na maior parte do
tempo, ao falar com pessoas desconhecidas.

Concordo plenamente
Concordo parcialmente

N&o concordo nem discordo
Discordo parcialmente

Discordo totalmente

19) A crianga NAO precisa compreender a fala antes de ser capaz de falar. *

Concordo plenamente
Concordo parcialmente

Ndo concordo nem discordo
Discordo parcialmente

Discordo totalmente
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20) A utilizagdo de gestos (ex: dar, mostrar, apontar) € uma importante forma de manifestar  *
intencao comunicativa.

Concordo plenamente
Concordo parcialmente

N&o concordo nem discordo
Discordo parcialmente

Discordo totalmente

21) Caso a crianca nao fale ou fale muito pouco para sua idade, é recomendado “esperar até *
3 anos" para se preocupar.

Concordo plenamente
Concordo parcialmente

Néo concordo nem discordo
Discordo parcialmente

Discordo totalmente

22) As criangas, com capacidade intelectual, que demonstram algum atraso no *
desenvolvimento da linguagem oral apresentam também um risco elevado de terem
dificuldades na leitura e escrita.

Concordo plenamente
Concordo parcialmente
Néo concordo nem discordo
Discordo parcialmente

Discordo totalmente
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO 1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO 1
(TCLE 1 - profissionais de creche)

Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP)/

Hospital Municipal Dr. Munir Rafful- Volta Redonda- RJ

1- Identificacdo do responsavel pela execucdo da pesquisa:

Titulo do Projeto: “Podcasts como artefatos pedagdgicos: proposta de formacdo continuada
sobre o desenvolvimento da linguagem para profissionais de creche”.

Coordenadora do Projeto: Ana Paula Campos de Souza.

Contatos da Coordenadora do Projeto:  Telefone: (24) 99975-9675; e-mail:
apaulacamp@gmail.com; endereco: Rua Bernardo Ferraz, n°120/ apart® 302, Aterrado, Volta
Redonda- RJ, CEP: 27.213-020.

Contatos do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do Hospital Municipal Dr. Munir Rafful:
Telefone: Telefone: (24) 3339-9393; e-mail: cep.hmr@gmail.com; endereco: Av. Jaragua, 1020, Retiro,
Volta Redonda- RJ, CEP: 27.277-130.

2- Informacgfes ao participante ou responsavel:

(a) Vocé estd sendo convidado a participar de uma pesquisa que tem como objetivo elaborar uma
formagdo continuada para professores e auxiliares de creche da rede municipal de Pinheiral — RJ,
sobre desenvolvimento tipico da linguagem, utilizando podcasts como artefatos pedagdgicos. A
pesquisa pretende construir um produto educacional aos participantes com informacdes
necessérias sobre o desenvolvimento tipico da linguagem de criancas até 36 meses, de forma a
colaborar com a pratica pedagdgica. Nesse momento, propde-se que vocé responda ao
questionario, gerado pelo QR code, sobre os conhecimentos que vocé tem sobre o assunto.

(b) Antes de aceitar participar da pesquisa, leia atentamente as explicacdes abaixo que informam
sobre o procedimento.

(c) Vocé podera se recusar a participar da pesquisa e poderd abandonar o procedimento em
gualguer momento, sem nenhuma penalizag&o ou prejuizo.

(d) A sua participagdo como voluntario ndo auferira nenhum privilégio, seja ele de caréater financeiro
ou de qualquer natureza, podendo se retirar do projeto em qualguer momento sem prejuizo.

(e) Existe o risco de vocé se sentir cansado(a) durante o procedimento do preenchimento do
guestionario, podendo se recusar a responder qualquer pergunta, com possibilidade de
desisténcia de participar na pesquisa em qualquer momento.

(f) Participando desta pesquisa, vocé estara contribuindo para produgcédo de um produto com potencial
de gerar aprimoramento pedagdgico.

(g) Seréo garantidos o sigilo e privacidade, sendo reservado ao participante o direito de omisséo de
sua identificacdo ou de dados que possam comprometé-lo.

(h) Na apresentacéo dos resultados, ndo serdo citados os nomes dos participantes.
(i) Esse termo € assinado em duas vias, sendo uma do(a) Sr.(a) e a outra para os pesquisadores.

(i) Confirmo ter conhecimento do contelido deste termo. A minha assinatura abaixo indica que
concordo em participar desta pesquisa e, por isso, dou meu consentimento.

Pinheiral, de de 20

Participante:



mailto:apaulacamp@gmail.com
mailto:cep.hmr@gmail.com
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APENDICE C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO 2

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO 2
(TCLE 2 - especialistas)

Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP)/

Hospital Municipal Dr. Munir Rafful- Volta Redonda- RJ

1- Identificacdo do responsavel pela execucdo da pesquisa:

Titulo do Projeto: “Podcasts como artefatos pedagdgicos: proposta de formacdo continuada
sobre o desenvolvimento da linguagem para profissionais de creche”.

Coordenadora do Projeto: Ana Paula Campos de Souza.

Contatos da Coordenadora do Projeto:  Telefone: (24) 99975-9675; e-mail:
apaulacamp@gmail.com ; endereco: Rua Bernardo Ferraz, n°120/ apart® 302, Aterrado, Volta
Redonda- RJ, CEP: 27.213-020.

Contatos do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do Hospital Municipal Dr. Munir Rafful:
Telefone: (24) 3339-9393; e-mail: cep.hmr@gmail.com; endereco: Av. Jaragua, 1020, Retiro, Volta
Redonda- RJ, CEP: 27.277-130.

2- Informacgfes ao participante ou responsavel:

(a) Vocé esta sendo convidado a participar da validagdo do produto educacional (PE) elaborado como
parte do requisito do Projeto de Pesquisa apresentado pela pesquisadora ao Programa de Mestrado
Profissional em Ensino em Ciéncias da Saude e do Meio Ambiente do UniFOA como parte dos
requisitos para a obten¢éo do titulo de Mestre. O PE é uma formacao continuada para professores e
auxiliares de creche sobre o desenvolvimento tipico da linguagem de criancas de até 36 meses,
utilizando podcasts como artefatos pedagdgicos. Nesse momento, propfe-se que vocé conhega,
avalie e valide o PE através do Instrumento de Validagao de Contetdo Educativo em Saude (IVCES)
definido por Leite et al. (2018), o qual sera explicado e enviado em anexo.

(b) Antes de aceitar participar da pesquisa, leia atentamente as explicacdes abaixo que informam
sobre o procedimento.

(c) Vocé podera se recusar a participar da pesquisa e podera abandonar o procedimento em
gualguer momento, sem nenhuma penalizagdo ou prejuizo.

(d) A sua participagcdo como voluntario nao auferira nenhum privilégio, seja ele de carater financeiro
ou de qualquer natureza, podendo se retirar do projeto em qualquer momento sem prejuizo.

(e) Existe o risco de vocé se sentir cansado(a) em responder o instrumento de validagdo, com
possibilidade de desisténcia de participar na pesquisa em qualquer momento.

(f) Participando desta pesquisa, vocé estara contribuindo para produgcédo de um produto com potencial
de gerar aprimoramento pedagdégico.

(g) Seréo garantidos o sigilo e privacidade, sendo reservado ao participante o direito de omissdo de
sua identificacdo ou de dados que possam comprometé-lo.

(h) Na apresentacéo dos resultados, ndo serdo citados os nomes dos participantes.
(i) Esse termo é assinado em duas vias, sendo uma do(a) Sr.(a) e a outra para os pesquisadores.

(i) Confirmo ter conhecimento do conteldo deste termo. A minha assinatura abaixo indica que
concordo em participar desta pesquisa e, por isso, dou meu consentimento.

Volta Redonda, de de 20

Participante:


mailto:apaulacamp@gmail.com
mailto:cep.hmr@gmail.com
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APENDICE D — AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGEM E VOZ

Participante:

Endereco: Bairro:
Cidade/Estado: Tel:

Autorizo, gratuita e espontaneamente, a utilizagéo, pelo pesquisador, de minha imagem e
voz, para as finalidades descritas a seguir:

Veiculagdo de podcasts que abordem o desenvolvimento tipico da fala, que comporédo a
formacdo continuada da pesquisa intitulada “Podcasts como artefatos pedagoégicos:
proposta de formagdo continuada sobre o desenvolvimento da linguagem para
profissionais de creche”, vinculada ao Programa de Mestrado Profissional em Ensino em
Ciéncias da Saude e do Meio Ambiente — MECSMA, do UniFOA.

A utilizacdo deste material ndo gera nenhum compromisso de ressarcimento, a qualquer
preceito, por parte do pesquisador.

Volta Redonda — RJ, / / as h.

ANA PAULA CAMPOS DE SOUZA Assinatura do Participante
Pesquisadora



APENDICE E — INSTRUMENTO DE VALIDACAO DO PE

Seq:é‘o 1de5

Validacao do podcast "Hora da Fala" X
para formacao continuada de profissionais

de creche
B I U &= ¥

ATENGAO!

Gostariamos de convidé-lo(a) a participar de uma pesquisa conduzida pelas pesguisadoras Prof2 Dr? lvanete
da Rosa Silva de Oliveira (orientadora) e Ana Paula Campos de Souza (mestranda), vinculada ac Programa de
Mestrado em Ciéncias da Saude e Meio Ambiente do Centro Universitério de Volta Redonda (UniFQA). O
objetivo desta pesquisa é validar o podcast "Hora da Fala", que possui sete (07) episodios sobre
desenvolvimento da linguagem de criangas de até 36 meses.

0 podcast € uma estratégia para formagéo continuada de profissionais de creche.

Para participar, vocé deve ter formag&o em pedagogia e histérice profissional de atuagdo de, no minimo, 3
anos na educacgdo infantil da rede pablica com criangas do bergario ou com criancas de 1 ano ou 2 anos ou 3

anos de idade.

Caso vocé concorde em participar, € necessario assinalar "SIM" no Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) na préxima sesséo, ouvir os sete (07) episédios do podcast "Hora da Fala" e responder ao
questionério. Ressaltamos que a pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos
e obteve sua aprovagao, conforme dados da Plataforma Brasil - CAAE: 69200523.9.0000.5255 - Ndmero do

Parecer: 6125193,
Sua participac&o serd de fundamental importancia para melhoramento dos podcasts!

Desde j4, agradecemaos sua atencgao!

Apds a segdo 1 Continuar para a proxima segdo -

Segdo2de 5

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) v :

Antes de aceitar a participar da pesquisa, leia atentamente as explica¢des abaixo que informam scbre o
procedimento.

(a) Sua participagéo € de livre e espontanea vontade e vocé poderd se recusar a participar da pesquisa e
podera abandonar o procedimento em qualquer momento, sem nenhuma penalizagdo ou prejuizo.

(b) Sua participag&o como voluntério ndo auferird nenhum privilégio, seja de caréter financeiro ou de qualquer
natureza, podendo se retirar do projeto em qualguer momento sem prejuizo.

(c) Para responder as perguntas, vocé deve se comprometer a responder da forma mais verdadeira possivel e
tem total liberdade para nao responder a quaisquer perguntas que possam lhe causar algum tipo de
constrangimento.
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(d) Participando desta pesquisa, vocé estara contribuindo para a melhoria de um produto educacional com
potencial de gerar aprimoramento pedagdgico.

(e) Seu sigilo e sua privacidade serdo garantidos, sendo reservado o direito de omisséo de sua identificagdo
ou de dados que possam comprometé-lo.

(f) Na apresentacao dos resultados, ndo seréo citados os dados relacionados a sua identificagéo.
(g) As respostas fornecidas serdo utilizadas apenas com fins cientificos.

(h) Todas as dividas poderéo ser redimidas, em qualquer momento, com as pesquisadoras por meio dos e-
mails apaulacamp@gmail.com ou ivanete.oliveira@foa.org.br ou pelo whatsapp no niumero (24) 99975-9675.

Ao assinalar a alternativa "SIM", declaro que estou totalmente esclarecido(a), fiz a leiturado  *
termo acima (TCLE) e concordo em participar da pesquisa.

SIM

Néo

Segdo3de 5

PODCAST "HORA DA FALA" - Sete (07) episddios

>4

1. Clique aqui para acessar e ouvir o episédio 01

2. Clique aqui para acessar e ouvir o episddio 02

3. Cligue aqui para acessar e ouvir o episodio 03

4. Clique aqui para acessar e ouvir o episédio 04
5. Clique aqui para acessar e ouvir o episédio 05
6. Clique aqui para acessar e ouvir o episodio 06
7. Clique aqui para acessar e ouvir o episodio 07

Secdo4de 5

Secao sem titulo ¥ :

Descri¢ao (opcional)

1. Qual a sua idade?

Entre 20 e 30 anos.
Entre 31 e 40 anos.
Entre 41 e 50 anos.

Acima de 51 anos.



2. Vocé possui graduagdo em pedagogia? *

SIM

3. Vocé possui alguma pds-graduagéo? Se "sim", em que drea? *

Texto de resposta curta

3. Vocé ja trabalhou ou trabalha na educacéo infantil com criancas do bergario e/ou com *
criancas de 1 ano e/ou 2 anos e/ou 3 anos de idade da rede publica?

SIM

4. Se vocé respondeu "SIM" na pergunta anterior, por quanto tempo ja trabalhou ou trabalha  *
com essas criangas na educacao infantil da rede publica?

Menos de 3 anos
Entre 3 e 5 anos
Entre 5 e 10 anos
Entre 10 e 20 anos

Acima de 20 anos

Segdo 5de 5

AVALIAGAO DO PODCAST "HORA DA FALA"

>4

A partir desta etapa do questionario, vocé ird avaliar o podcast Hora da Fala, respondendo questdes
especificas relacionadas as seguintes dimensdes do produto educacional: objetivos, contelido,
estrutura/apresentagao e funcionalidade.

Vocé devera marcar a melhor resposta que reflete a sua anélise como avaliador do podcast "Hora da
Fala", utilizando a escala proposta: concordo totalmente; concordo parcialmente; ndo concordo nem discordo;

discordo parcialmente e discordo totalmente.

Em cada questdo, indique sua concordancia ou discordancia das afirmagdes sobre o podcast "Hora da Fala",
composto por sete (07) episodios sobre desenvolvimento da linguagem infantil.

Ao final da avaliacao, hd duas (02) questdes com respostas livres para suas considerac@es e sugestdes.
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5.0 PODCAST "HORA DA FALA" ESTIMULA O APRENDIZADO. *

Discordo totalmente
Discordo parcialmente

N&o concordo nem discordo
Concordo parcialmente

Concordo totalmente

6.0 PODCAST "HORA DA FALA" CONTRIBUI PARA O CONHECIMENTO NA AREA DE
DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM INFANTIL.

Discordo totalmente
Discordo parcialmente
Nao concordo nem discordo

Concordo parcialmente

Concordo totalmente

7.0 PODCAST "HORA DA FALA" INCENTIVA MUDANGA DE COMPORTAMENTO. *

Discordo totalmente
Discordo parcialmente

Néo concordo nem discordo
Concordo parcialmente

Concordo totalmente

8. 0 CONTEUDO E CLARO E OBJETIVO. *

Discordo totalmente

Discordo parcialmente
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N&o concordo nem discordo
Concordo parcialmente

Concordo totalmente

9. 0 CONTEUDO E RELEVANTE PARA A FORMAGAO DE PROFISSIONAIS DE CRECHE. *

Discordo totalmente
Discordo parcialmente

N&o concordo nem discordo
Concordo parcialmente

Concordo totalmente

10. O CONTEUDO E ADEQUADO PARA FORMAGAO DE PROFISSIONAIS DE CRECHE. *

Discordo totalmente
Discordo parcialmente

N&o concordo nem discordo
Concordo parcialmente

Concordo totalmente

11. 0 CONTEUDO APRESENTA EXEMPLOS PRATICOS DA REALIDADE SOBRE O *
DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM INFANTIL.

Discordo totalmente
Discordo parcialmente
Nao concordo nem discordo

Concordo parcialmente

Concordo totalmente
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12. 0 PODCAST "HORA DA FALA" E ESCLARECEDOR SOBRE ESTRATEGIAS DE *
DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM INFANTIL.

Discordo totalmente
Discordo parcialmente

N&o concordo nem discordo
Concordo parcialmente

Concordo totalmente

13. O QUVINTE E INCENTIVADO A PROSSEGUIR A AUDIGAO DO CONTEUDO ATE O FINAL. *

Discordo totalmente

Discordo parcialmente

N&o concordo nem discordo
Concordo parcialmente

Concordo totalmente

14. O TiITULO "HORA DA FALA' CHAMA A ATENGAO DO QUVINTE. *

Discordo totalmente
Discordo parcialmente

N&o concordo nem discordo
Concordo parcialmente

Concordo totalmente
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15. A ABERTURA E A IMAGEM DOS EPISODIOS CHAMAM A ATENGAO DE QUEM ESTA *
OUVINDO E INDICAM SOBRE O CONTEUDO DO MATERIAL.

Discordo totalmente
Discordo parcialmente

N&o concordo nem discordo
Concordo parcialmente

Concordo totalmente

16. A FORMULAGAO DOS DIALOGOS E ATRATIVA. *

Discordo totalmente
Discordo parcialmente
N&o concordo nem discordo

Concordo parcialmente

Concordo totalmente

17. A LINGUAGEM ESTA ADEQUADA AO PUBLICO-ALVO (PROFISSIONAIS DE CRECHE). *

Discordo totalmente
Discordo parcialmente

N&o concordo nem discordo
Concordo parcialmente

Concordo totalmente

18. A MUSICA DE FUNDO E AGRADAVEL. *

Discordo totalmente

Discordo parcialmente



N&o concordo nem discordo
Concordo parcialmente

Concordo totalmente

19. 0 PODCAST E FACIL DE SER ACESSADO. *

Discordo totalmente
Discordo parcialmente

N&o concordo nem discordo
Concordo parcialmente

Concordo totalmente

20. 0S TEMPOS DOS EPISODIOS SAQ COERENTES. *

Discordo totalmente
Discordo parcialmente

N&o concordo nem discordo
Concordo parcialmente

Concordo totalmente

21. 0 GENERO PEGA RADIOFONICA (PODCAST) AUXILIOU NA TRANSMISSAOQ DO
CONTEUDO.

Discordo totalmente
Discordo parcialmente
N&o concordo nem discordo

Concordo parcialmente

Concordo totalmente
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*

22. 0 PODCAST PODE SER REPLICADO EM DIFERENTES CONTEXTOS EDUCACIONAIS DE
FORMA EFICAZ.

Discordo totalmente
Discordo parcialmente

N&o concordo nem discordo
Concordo parcialmente

Concordo totalmente

23. Alguma sugestdo para melhorar ou complementar o podcast "Hora da Fala"? *

Texto de resposta longa

24. Vocé indicaria o podcast "Hora da Fala" como instrumento de formagao para professores

e auxiliares de creche? Se possivel, justifique sua resposta.

Texto de resposta longa
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ANEXO A — APROVACAO NO COMITE DE ETICA EM PESQUISA

CEP!. HOSPITAL MUNICIPAL DR. > Plataforma
:__._"h;_;::_:::;_,,_,,:__,__, MUNIR RAFFUL aril

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PODCASTS COMO ARTEFATOS PEDAGOGICOS: PROPOSTA DE FGRMAQ:E.O
CONTIMNUADA SOBRE O DESENVOLYIMENTO DA FALA PARA PROFISSIONAIS DE
CRECHE

Pesquisador: Ana Paula Campos de Souza

Area Tematica:

Versdao: 2

CAAFE: 69200523.9.0000.5255

Instituigdo Proponente: Hospital Municipal Dr. Munir Rafful / RJ
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Humero do Parecer: §.125.193

Apresentagido do Projeto:

O presente trabalho objetiva o desenvolvimento de um produto educacional pedagogico em forma de
podeast na formag#o continuada sobre o desenvolvimento da fala para professores e auxiliares de creche
que trabalham com criangas de até 36 meses, visando uma intervencio precoce na prevengdo e fratamento
das dificuldades de aprendizagem.

Objetivo da Pesquisa:

Trata-se de uma pesquisa qualitativa e aplicada a ser realizada na Rede Municipal de Educagio de
Pinheiral, no Estado do Rio de Janeiro (RJ), atraves de um guestionario diagnostico com professores e
auxiliares de creche sobre seus conhecimentos empiricos referentes aos principais marcos do
desenvolvimento da fala de criangas de até 36 meses, e a partir da andlise dos resultados, elaborar para
esses profissionais uma proposta de educagdo continuada com profissionais especializados utilizando
podcast.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

A avaliadora informa no TCLE que ha risco dos profissionais e auxiliares de creche de sentirem cansago ao
responder o questionario.

Beneficios: a pesquisa ird contribuir para o conhecimento dos profissionais (professores e auxiliares de
creche) scbre o desenvelvimente da fala e auxiliar na intervengio precoce

Enderego:  Av. Jaragua, n® 1048

Bairro: Retin CEP: 27.277-130
UF: RJ Municipio: VOLTA REDONDA
Telefone: [24)3344-1232 E-mail: cephmrg@gmail.com

Pagina 01 de 03
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Confruagio do Parecer: £.125.193

contribuindo com desenvelvimento cognitive da cranga e também da fala.

Comentarios & Consideragoes sobre a Pesquisa:

A pesquisadora apresentou uma metodologia mais consistente, com infermagdes mais detalhadas sobre a
abrangéncia da pesquisa.

A pesquisa apresenta um carater educative ilustrativo muite interessante voltado para professores e
auxiliares de creche gue trabalham com criangas até 36 meses.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagio obrigatdria:

Termos de apresentagio obrigatoria em conformidade.

Conclusdes ou Pendéncias € Lista de Inadequagbes:

Projeto aprovado sem pendencias.

Consideragdes Finals a critério do CEP:
O colegiado segue o parecer do Relator, aprovando a proposta ora submetida.

Este parecer foi elaborado baseado nog documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Avrtor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS DO P | 26/05/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2110390.pdf 172523
Projeto Detalhado /| Brochura_ pdf 2600572023 | Ana Paula Campos Aceito
Brochura 165234 |de Souza
Investigador
TCLE { Termos de | TCLEZ pdf 2600572023 | Ana Paula Campos Aceito
Azsentimento / 16:51:18 |de Souza
Justificativa de
Auséncia
TCLE { Termos de | TCLE1 . pdf 2600572023 | Ana Paula Campos Aceito
Azsentimento / 16:50:48 |de Souza
Justificativa de
Auséncia
Cronograma CROMOGRAMA pdf 2600572023 | Ana Paula Campos Aceito
16:49:27 |de Souza

Outros Cartadeanuenciaassinada.pdf 28/04/2023 | Ana Paula Campos Aceito
19:16:43  |de Souza

Folha de Rosto Folhaderostoassinada . pdf 28/04/2023 | Ana Paula Campos Aceito
18:45:22 |de Souza

Outros Formulano_validacao. pdf 240032023 | Ana Paula Campos Aceito
15:56:35  |de Souza

Outros Questionanio_diagnostico pdf 240032023 | Ana Paula Campos Aceito
155407  |de Souza

Enderego:  Av. Jaragua, n® 1048

Bairmo: Retmo CEP: 7130
UF: RJ Municipio:  WOLTA REDOMDA
Telefone: (2423441582 E-mail: cep.hmrgrmail.com
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Cutros Ciencia_orientador pdf 24032023 | Ana Paula Campos Aceito
195207 |de Soura

Cutros Autorizacao_imagem_voz_pdf 24032023 | Ana Paula Campos Aceito
155109 |de Souza

Situagio do Parecer:
Aprovado

Mecessita Apreciacio da CONEP:
N&o

VOLTA REDOMDA, 17 de Junho de 2023

Assinado por:
Marcus Vinicius Barbosa

(Coordenador(a))
Enderego:  Av. Jaragua, n® 1048
Bairmo:  Retro CEP: 7277130
UF: RJ Municipio: WOLTA REDOMNDA
Telefone: [24)3344-1852 E-mail: cep hmrggrmail.com

Pagina 03 de 03
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ANEXO B — CARTA DE ANUENCIA

PEDIDO DE AUTORIZACAO

Venho por meio deste, solicitar autorizagao para a realizagao da pesquisa “Podcasts
como artefatos pedagégicos: proposta de formagiao continuada sobre o
desenvolvimento da fala para profissionais de creche”, na Prefeitura Municipal de
Pinheiral, CNPJ 01.612.981/0001-90, sob minha responsabilidade, conforme folha de
rosto. para apresentacdo ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do Hospital
Municipal Dr- Munir Rafful. Esta declaragao é valida apenas no caso de haver parecer
favoravel doreferido Comité de Etica em Pesquisa.

O objetivo € elaborar uma formagao continuada para profissionais (professores e
auxiliares) que atuam nas creches do municipio de Pinheiral-RJ, utilizando podcasts
como artefatos pedagogicos. Apos a elaboragdo deste produto educacional, sera
proposta uma capacitagio dos professores da rede e o produto sera disponibilizado
pela pesquisadora gratuitamente.

Atenciosamente,

C”m?(u,u&u w/yma( AU A~
ANA PAULA CAMPOS DE SOUZA
Pesquisadora Responsavel

De acordo, em ./ %/03/2023.

Lt

~ JOELMA AL\/&LRN \Z STOFFEL DA SILVA

Diretora de Departamento de Educagao Integral
Secretaria de Educagao de Pinheiral

Jogima Aweaaz Stoffel da Siva
de Educaco lnwngt‘mmm
Matricula: 96991



ANEXO C - INSTRUMENTO DE VALIDACAO SEGUNDO LEITE et al. (2018)

163

OBJETIVOS: propdsitos, metas ou finalidades 0 1

1. Contempla tema proposto

2. Adequado ao processo de ensino-aprendizagem

3. Esclarece dividas sobre o tema abordado

4. Proporciona reflexao sobre o tema

5. Incentiva mudanga de comportamento

ESTRUTURA/APRESENTACAO: organizagio, estrutura, estratégia, coeréncia e suficiéncia 0 1

6. Linguagem adequada ao publico-alvo

7. Linguagem apropriada ao material educativo

8. Linguagem interativa, permitindo envolvimento ativo no processo educativo

9. Informagbes corretas

10. Informagdes objetivas

11. Informagdes esclarecedoras

12. Informagoes necessdrias

13. Sequéncia l6gica das ideias

14. Tema atual

15. Tamanho do texto adequado

RELEVANCIA: significincia, impacto, motivacdo e interesse 0 1

16. Estimula o aprendizado

17. Contribui para o conhecimento na drea

18. Desperta interesse pelo tema

Nota: Valoragdo dos itens: 0 discordo; 1 concordo parcialmente; 2 concordo tolalmente.

Fonte: Leite et al., 2018.



ANEXO D — INSTRUMENTO DE VALIDACAO SEGUNDO MUNIZ (2017)
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I-CVI

1.Conteudo

1.1 O conteudo atende uma possivel situagio de educacio em saude

1.2 O contetido ¢ coerente com wma pratica educacional em saude

1.3 O conteudo ¢ relevante para educacio em saude

1.4 O podcast mostra aspectos culturais da realidade da populacio sobre a hanseniase

1.5 O podcast consegue transmitir informacio educacional em satde para diferentes piblicos

1.6 O podcast ¢ esclarecedor sobre a hanseniase

1.7 O conteudo ¢ claro ¢ objetivo

1.8 O género peca radiofonica auxiliou na transmissdo do contendo

2.1 O podcast ¢ facil de ser acessado

2.2 A abertura do podcast chama a atengdo de quem esta ouvindo ¢ indica sobre o contendo do
matenal

2.3 A linguagem utilizada esta compativel com um matenal educacional

2 4 O podcast ¢ adequado para difusdo de matenal educacional em satde

2.5 O tempo do podcast € coerente

2.6 O formato da dramatizacdo auxiliou na compreensio do conteudo

3.1 O titulo chama a atencio do ouvinte

3.2 O titulo € coerente com o contendo

3.3 A duragdo do podcast é satisfaténa para fomecer conhecimento sobre a hanseniase

3.4 O formato de pega radiofonica motiva a ouvir 0 podcast

3.5 O contetdo ¢ a lustona apresentadas incentiva a conhecer/entender sobre a hanseniase

3.6 As cenas sdo sumples e claras e abordam o conhecimento sobre a hanseniase

3.7 Exaste logica na sequéncia da nasrativa

3.8 O ouvinte ¢ mncentivado a prosseguir a audicdo do conteudo até o final

3.9 A formulacio dos didlogos ¢ atrativa ¢ nio cansativa

4. Ambiente Sonoro

4.1 Os ceninos e personagens sio atraentes ¢ identificiveis pela voz (locugdo) e pelos efeitos sonoros
utilizados

4.2 Os efeitos sonoros, o tipo de locugdo e as tnilhas sonoras selecionadas facilitam o entendimento do
podcast

4.3 E facil perceber a mudanca de personagem pelo tom da voz ¢ tipo de locugdo

4.4 E facil perceber a mudanca de ambiente pelos efeitos sonoros utilizados

4.5 Os personagens estio bem caracterizados pelo tom de voz (locugdo) e pelos efeitos sonoros
utilizados

4.6 A milha/efeitos sonoros auxiliou no entendimento do contetido

4.7 A milha/efeitos sonoros auxiliou na ambientagio dos espagos

Fonte: Muniz, 2017.
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ANEXO E - COMPROVANTES DE SUBMISSAO E ACEITE DE ARTIGOS

1) REVISAO INTEGRATIVA

Tl

O, Posquiser o = @ @ o e

£ @ 0 B ®= @ C

[EDUCA)] Agradecimento pela submissio » G s « 8B &
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2) VALIDACAO DO PE
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DECLARACAO

O trabalho intitulado "Validagdo de podcasts educacionais sobre
di da ling infantil para profissionais de creche”,
submetido em maio de 2024 foi aceito para publicagido e
sera publicizado em volume retroativo na Revista Multitexto (ISSN
2316-4484) do Centro de Educacdo a Distancia (CEAD) e da
Universidade Estadual de Montes Claros (Unimontes), que possui
conceito Qualis A4 da Capes.

O trabalho € de autoria de:

Ana Paula Campos de Souza, lvanete da Rosa Silva de Oliveira, Maria
Aparecida Rocha Gouvéa e Adilson Pereira

Montes Claros, 03 de agosto de 2024.

Comité Editorial



