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RESUMO

Desenvolveu-se esta dissertacdo em colaboracdo com o Programa de Mestrado
Profissional em Ensino em Ciéncia da Saude e do Meio Ambiente, tendo como
objetivo compreender como o pensamento abissal influencia a producéo do curriculo
da Educacéo Fisica Escolar do municipio de Volta Redonda — RJ, propondo a criacéo
de uma sequéncia didatica com perspectiva antirracista e descolonial. A justificativa
para o estudo encontra amparo na necessidade de implementar a Lei 10.639/03 que
obriga as escolas de Ensino Fundamental e Médio a ensinarem histéria e cultura afro-
brasileira. Passados mais de vinte anos dessa lei, ainda ha escolas que se isentam
dessa responsabilidade. Desse modo, o estudo abarcou o debate sobre o racismo
estrutural que violenta as pessoas negras e todo o seu referencial afrodiasporico.
Portanto, parte-se, nesteestudo, da compreensdo de que a modernidade
fundamentou a criagdo de uma linha abissal que privilegiou determinados
conhecimentos em detrimentos de outros saberes, produzindo apagamentos e
epistemicidios. O percurso teérico metodolégico se desenvolveu a partir da
aproximacdo aos estudos do cotidiano, especificamente por meio das seguintes
acOes: a andlise da Base Nacional Comum Curricular e seus desdobramentos no
documento orientador do municipio de Volta Redonda; o mergulho nas praticas
cotidianas do referido municipio; a pesquisa-a¢édo na aplicacdo da sequéncia didatica
e, por fim, a validacdo do produto com especialistas. Os resultados permitiram
perceber o pensamento abissal ainda presente nos documentos que direcionam a
Educacdo em nivel nacional e municipal no Brasil. Considerando as evidéncias
encontradas na pesquisa, desenvolveu-se uma Sequéncia Didatica considerando-se
a pedagogia da encruzilhada como referéncia. Além disso, consideraram-se 0s Anos
Iniciais do Ensino Fundamental para a elaboracdo do produto educacional,
apresentando como referéncia a danga negra e a danca afro, que permitem perceber
a poténcia da danca enquanto conteudo da Educacdo Fisica escolar capaz de
implementar e promover o enfrentamento ao racismo estrutural.

Palavras-chave: Descolonialidade; Antirracismo; Anos Iniciais; Educacdo Fisica
Escolar; Danca.



ABSTRACT

Inequalities are phenomena produced by human beings in their interrelationships,
however accepting them as if they were synonymous with 'differences' does not
establish itself as an adequate path towards producing a more just and supportive
social environment. Among the inequalities produced by human beings we find racism,
which, through the ingenious structuring of modernity, gained strength in the Brazilian
social environment. Here we will address the racism that violates black people and all
its Afro-diasporic references. Therefore, this text starts from the understanding of
modernity based on the creation of an abyssal line between societies, a line that
privileged a certain side and generated erasures, epstemicides and massive
production of invisibility on the other side. Far from approaching the redemptive
perspective, we also understand the school as a place with the potential to promote
overcoming this line, therefore, we set out in search of ways to overcome it, meeting
so-called 'post-abyssal' perspectives. to think about alternatives for anti-racist and
decolonial/decolonial education in the school context, using Physical Education
classes as a reference. Through this search, we found in dance content a strong
contributory potential for overcoming an abyssal structure, given its link with aesthetic-
expressive rationality, one of the least affected by abyssal thinking. During the
research, we observed the need to search for emerging alternatives to think about
Afrodiasporic production in the school environment and faced with this need, we came
across the powers of Exu embodied in Exunéutica and Pedagogia das Encruzilhadas
as a possible insurgent reference for the bonds of coloniality present in the modern
structure are circumvented. In this way, we observed that both pedagogical thinking
based on Exu and dance can be possible ways to promote social cognitive justice,
which was shown to be present through the creation of a product in the format of a
didactic sequence.

Keywords: Decoloniality; Anti-racism; Post-abyssal; School Physical Education;
Dance.
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APRESENTACAO

Considero que seja importante iniciarmos esse texto falando sobre quem
0 escreve, assim sendo torna-se importante dizer de onde venho por esse
caminho de formac&o que me trouxe até aqui. Eu sou um ator social professor,
dancarino, ator e negro que teve sua vida maraca pelo racismo; também sou o
8° filho de uma mulher incrivel que ja coletou alimentos do lixo para ter o que
comer e que, apensar da vida dificil, sempre acreditou na educa¢cdo como um
caminho para seus filhos e que hoje tem um de seus filhos escrevendo uma
dissertacdo de mestrado. Essas escritas como um todo séo por ela, mas também
vem dela que me formou.

Este texto configura-se como uma escrita que emerge a partir da formacao
de encruzilhadas ao longo de minha trajetéria, as quais ocorreram no encontro
entre conhecimentos, vivéncias, corpos e inconformismos. A minha formacéo
engquanto ser atravessou saberes incorporados, conhecimentos que se deram
de maneiras outras e inconformismos com a questéo racial afrodiasporica, que
me perpassaram, durante anos, de forma particular.

Diante dessa visdo, parto da compreensdo de que chegar a escola e
permanecer inerte, ndo atuando para modificar a relagao social com a questao
racial afrodiasporica, seria compactuar com a permanéncia dessa estrutura tao
violenta que desperdica experiéncias e gera apagamentos.

No percurso do meu desenvolvimento, obtive contatos com o0s
aprendizados provenientes da capoeira, do maculelé, da danca e recentemente
do teatro. Esses aprendizados ocorrem em corpos e pelos corpos; pelos
movimentos e contato com o outro. Todavia, em relacao a todas essas formas
de (des)construir conhecimento(s), a dan¢a se destaca em minha trajetoria.

A danca se fez presente em minha constituicdo enquanto ser social por
diversos momentos do percurso da vida: na Educacdo Formal, na convivéncia
com amigos, nas relacbes familiares e, em especial, na relacdo com a minha
mae. No entanto, a partir dos onze anos de idade ela se fez mais
acentuadamente presente, pois, nesse periodo, iniciei meu contato com o0s

conhecimentos que a danca me forneceu por meio da descoberta das dancas de
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saldo. Nesse momento, comecei a observar a danga na sociedade, mas, para
além disso, passei a compreender as relacdes sociais por meio da danca.

No ano de 2015, busquei a formacédo académica em Educacao Fisica —
licenciatura, movido pelo desejo de atuar com a produgéo de conhecimento por
meio dos corpos em movimento no &mbito das escolas publicas. Como a maioria
dos atores sociais negros, 0 acesso a Educacéo Superior ndo ocorreu de forma
facil; por outro lado, em virtude de politicas publicas, pude concluir a graduacao.

Movido pelos desejos de complementar o conhecimento e ampliar o
campo de atuacao, iniciei, em 2018, a formacao no curso de Educacéo Fisica —
Bacharelado. No ano de 2019, fui aprovado em um concurso publico para atuar
como docente na rede municipal de Volta Redonda — RJ. Durante toda a
formacdo académica, pude ampliar meus conhecimentos sobre o corpo e a
danca, todavia ainda se fazia necessaria a busca por conhecimentos
afrodiasporicos, mediante as inquietacdes sobre como trabalhar o corpo negro
na esfera escolar. Movido por essa necessidade, busquei no ano de 2020, a
formacao lato sensu em Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira.

As formacdes académicas e as minhas vivéncias forneceram bases para
ampliar meus conhecimentos. Todavia, ainda pulsava a necessidade de buscar
formas mais efetivas de contribuir com a producdo de um corpo negro
descolonial e uma Educacdo efetivamente antirracista na pratica enquanto
docente. Diante desse necessidade, surgiu a pesquisa apresentada nesta
dissertacdo, que busca na danca caminhos insurgentes para promocéo de uma
Educacdo que caminhe em busca de uma justica social e de uma justica
cognitiva social! por meio de uma Educagdo antirracista e por meio da
construcéo de encruzilhadas entre diversos tipos de conhecimentos no cotidiano

escolar.

! Para Santos (2020), ndo basta apenas buscarmos a justica social, antes, ha a necessidade de
buscarmos a justica cognitiva social como fundamento.
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1 INTRODUCAO

Bhabha (2005); Certeau (1994) e Santos (2007; 2020) evidenciam a
complexidade que envolve a sociedade e as singularidades dos grupos que
diferem os seres humanos: idade, orientagcdo sexual, género, pertenca religiosa,
etnia, entre outras. No entanto, a existéncia de tais diferencas ndo deve ser
tomada como fator argumentativo suficiente que justifigue, de forma
reducionista, a origem das desigualdades sociais existentes, as quais, nas
diferencas, se escoram para impor uma hierarquia. Dessa forma, ndo se pode
tratar as desigualdades como sinénimo de diferencas (Santos, 2006; Carvalho,
et.al. 2012).

As desigualdades constituem fendmenos sociais (Carvalho, et al. 2012),
produzidos pelo ser humano em suas interrelagdes. Entre as desigualdades
sociais existentes, pode-se localizar as que se baseiam na hierarquizacao das
diferencas étnico-raciais, historicamente constituida e que tomam certo tipo de
ser humano como padrdo excludente perante a pluralidade existente. Assim, 0
racismo social se apresenta. Contemporaneamente, 0 racisSmo nao se insere na
sociedade somente em atitudes isoladas, livres de uma causalidade e uma
historicidade social, e sim, conforme Almeida (2018), Ribeiro (2019) e Raposo,
Almeida e Santos (2021), ele se insere também em uma dimenséo estrutural e
historica.

Formas de preconceitos e discriminacbes como 0 racismo, que se
estruturou contra o sujeito negro, marcam o Brasil e possuem fortes relacdes
com o colonialismo e a modernidade (Almeida, 2018). Tém como caracteristica
ndo somente a opressao fisica como também a opressdo por meio de um poder
subjetivo que silencia, que promove epistemicidios? e apagamentos e gera
subalternidades ao promover o dominio dos sistemas simbdlicos e materiais dos
sujeitos. A esse poder atribui-se o nome de colonialidade (Raposo; Almeida;
Santos, 2021).

2 Nesta dissertacdo, compreende-se o termo epistemicidio como a ndo credibilizacdo de algumas
formas de saber e/ou a subalternizacdo de outras, ocasionando o desperdicio de multiplas
experiéncias presentes na diversidade cultural e na pluralidade de visGes do mundo por elas
protagonizadas (Santos, 2018).
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Para Santos (2020), a colonialidade consiste, apenas, na continuagéo de
outro processo com muitas afinidades com a instauracdo da modernidade, o
colonialismo.

A partir do momento em que se compreende o racismo estrutural como
parte de um processo de rejeicdo do outro e de suas diferencas que nao
correspondem ao padréo eurocéntrico imposto pela modernidade e que produz
desigualdades (Raposo; Almeida; Santos, 2021), pode-se pensar 0 racismo,
assim como as demais desigualdades, como parte de um produto estruturado
por meio do que Santos (2004, 2007) denomina um pensamento abissal®, sendo
este fundado pela razdo metonimica®. Raposo, Almeida e Santos (2021, p.5)
reiteram esse pensamento mencionando que: “as diferencas de raca, de sexo e
de idade sao reais, mas ndo sdo as diferencas em si as causadoras da
segregacao ou do abismo entre nés, mas a rejeicao [...]".

Nesse sentido, a modernidade representou uma significativa
transformacdo nos padrdes epistémicos de dada sociedade, pois trouxe o
reducionismo da representacdo do mundo por meio de sua racionalidade®. A
esse respeito, Santos (2007) salienta que, ao mesmo tempo que contribuiu para
o desenvolvimento de diversas sociedades, ela também criou um abismo entre
guem acessa e compartilha de sua l6gica e quem produz conhecimentos outros.

Nessa perspectiva de producdo da nédo existéncia, Santos (2020, p.25)
chama a atencdo para o imaginario criado a partir da distingdo do mundo em
dois polos: Norte e Sul. Tal divisdo estabelece uma linha abissal que opera
impedindo que saberes que diferem do conhecimento dominante representem o
“[...] mundo como seu e nos seus proprios termos”.

Desse modo, se, de um lado, temos o estabelecimento de um pensamento

monocultural que reduz o mundo a sua percepc¢ao; do outro lado do abismo,

3 Para Boaventura de Sousa Santos, o Pensamento Abissal “consiste num sistema de distinges
visiveis e invisiveis, sendo que as invisiveis fundamentam as visiveis. As distingdes invisiveis
sdo estabelecidas através de linhas radicais que dividem a realidade social em dois universos
distintos: o universo “deste lado da linha” e o universo “do outro lado da linha”. A diviséo é tal que
“o outro lado da linha” desaparece enquanto realidade, torna-se inexistente, e € mesmo
produzido como inexistente. Inexisténcia significa ndo existir sob qualquer forma de ser relevante
ou compreensivel” (Santos, 2007a, p. 4).

4 Razao identificada por Boaventura de Souza Santos em seus estudos sobre a estruturacdo da
razdo indolente. Para ele, tal razdo visa a uma ldgica moderna que toma uma parte para
representar o todo da realidade social.

5 Ou seja, nesta dissertagdo, pode-se dizer, uma racionalidade que Santos (2020) denomina de
“indolente”.
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temos uma diversidade de saberes invisibilizada e que pode contribuir para uma
ampliacado da justica social.

Nesse sentido, Raposo, Almeida e Santos (2021) consideram que as
instituicbes sociais possuem um relevante papel tanto para a reproducdo de
estruturas de poder quanto para 0 rompimento com uma razao que promove a
exclusdo e epistemicidios, operando na perspectiva emancipatéria (Santos,
2010). Entre essas instituicdes, a escola se apresenta como um relevante
espaco com potenciais de intervencdo social, rompendo com logicas
hierarquizantes e excludentes.

Nesse sentido, lancaram-se 0s seguintes questionamentos: até que ponto
a escola publica estabelece um movimento de ruptura com a légica moderna,
que hierarquiza e subalterniza os conhecimentos advindos da diaspora africana?
As aulas de Educacdo Fisica Escolar possuem potencialidade para desenvolver
praticas emancipatorias, indo ao encontro da perspectiva pés-colonial?

A justificativa para o referido trabalho emerge da minha atuacdo como
orientador educacional de uma instituicdo privada de Ensino Superior em EAD
e, simultaneamente, como Professor de Educacéo Fisica da rede municipal de
ensino do municipio de Volta Redonda — RJ, especificamente, para 0s anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Todavia, a relagdo com a referida rede municipal tem origens mais
profundas, pois, ao considerar a multidimensionalidade das experiéncias
(Najmanovich, 2001) e o processo de constituicdo das corporeidades forjadas no
mergulho sincrénico com o mundo, considero a rede municipal de ensino como
um lécus central de formacédo por duas razdes: primeiramente, em decorréncia
de eu ter cursado a Educacéo Béasica nessa rede municipal; em segundo lugar,
pelo desenvolvimento do estagio obrigatério como graduando de Ensino
Superior, portanto, tendo esse espaco se transformado em l6cus de formacao
profissional.

Desse modo, no transcorrer desse percurso, pude experienciar lacunas
guanto a presenca de discursos que subalternizavam ou invisibilizavam culturas,
povos, universos simbdlicos e, consequentemente, corpos negros. Tais
momentos, entrelacados aos processos e praticas educativas, emergiam,
diversas vezes, por intermédio da producdo da néo existéncia (Santos, 2010),

como uma cultura ultrapassada, primitiva ou submissa ou ainda por meio do
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silenciamento diante de praticas racistas, configurando-se com um incémodo
engquanto educador.

Diante do exposto, como um sujeito encarnado (Najmanovich, 2001) que
apresenta, em sua constituicdo, um ser humano enredado nos modos de pensar,
sentir e agir de Professor de Educacéo Fisica que atua com estudantes dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, alguns questionamentos se fazem necessarios:
como produzir saberes insurgentes contrarios as epistemologias e praticas
pedagdgicas que somente valorizam as culturas e narrativas eurocéntricas? De
que maneira potencializar as culturas e universos simbolicos historicamente
subalternizados por essas narrativas? Até que ponto os curriculos oficiais
(BNCC) contribuem para a permanéncia de uma visdo eurocentrada nas praticas
pedagdgicas e para uma invisibilidade das contribui¢cdes advindas da diaspora?
Como a colonialidade do poder se manifesta nos curriculos de Educacéao Fisica
escolar?

Trazer a tona tais questionamentos torna-se necessario para justificarmos
a aproximacgao ao pensamento pés-colonial em detrimento da oposi¢ao a razao
moderna e ao imaginario colonial moderno e, desse modo, contribuirmos com os
debates que visam romper com perspectivas sociais e educacionais que seguem
como abismos, separando e tornando impossivel a coexisténcia de saberes e
universos simbdlicos plurais.

Outrossim, faz-se necessério o didlogo com diversos autores, conforme
disposto a seguir: Boaventura de Souza Santos via pensamento abissal; Ramén
Grosfoguel, Vera Maria Candau e Nelson Maldonado-Torres, com suas
perspectivas sobre a colonialidade do ser, do poder e do saber.

Diante do exposto, objetiva-se, nesta pesquisa, compreender como 0
pensamento abissal influencia a producdo do curriculo da Educacdo Fisica
Escolar do municipio de Volta Redonda — RJ, propondo a criagdo de uma
sequéncia didatica com perspectiva antirracista e descolonial. Especificamente,
desenvolveram-se as seguintes agdes relativas a este estudo: refletir sobre o
pensamento abissal e os impactos promovidos na sociedade; investigar como o
curriculo proposto pela SME dialoga com as questfes da diaspora africana e
com o curriculo pensadopraticado pelos(as) professores(as) de Educacéo Fisica
nos anos iniciais da rede municipal de Volta Redonda; discutir o corpo-territorio,

0s universos simbolicos e diasporicos como forma de conhecimento sobre o
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mundo; construir uma sequéncia didatica de dancga para os Anos Iniciais do

Ensino Fundamental, considerando os saberes da diaspora africana.
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2 REVISAO DA LITERATURA

2.1 PENSAMENTO ABISSAL, EPISTEMOLOGIAS DO SUL E A
PROPOSTA CURRICULAR DE VOLTA REDONDA: POSSIVEIS OLHARES

Este topico tem como intuito discutir como o projeto de modernidade
influencia o pensamento abissal e, em decorréncia, determina o surgimento de
cinco formas de produgéo da ndo existéncia. Tais nogdes, fundadas nas ideias
de Santos (2002; 2006; 2010; 2020), nos remete a concepcao da escola em
didlogo com a producéo do social, em decorréncia de um espaco possivel de
producdo de uma Educacéao descolonial.

Para que possamos construir as bases argumentativas deste trabalho,
partiremos, inicialmente, das compreensdes acerca do projeto de modernidade
a partir das discussdes de Santos (2006). Compreendermos a modernidade a
luz do pensamento abissal, elemento central no movimento de desvelar,
criticamente, a estrutura do modus operandi deste projeto, em detrimento das
consequéncias sociais da racionalidade, que continua a produzir a invisibilidade
e a ndo existéncia (SANTOS, 2006).

Para Santos (2006; 2007a; 2007b; 2020), o projeto de modernidade
carrega, para além dos avancos no campo das ciéncias, uma gama de
exclusdes, invisibilidades e desperdicios de experiéncias face a pluralidade de
conhecimentos disponiveis no globo.

Santos (2013) compreende que o projeto sociocultural da modernidade se
constitui em dois principais pilares, o pilar da regulacéo e o pilar da emancipacao.
O pilar da regulacao é constituido pelos principios do Estado, do mercado e da
comunidade. J& o pilar da regulacéo € constituido pelas racionalidades, sendo
elas a racionalidade cognitivo-instrumental da ciéncia e da técnica, a
racionalidade moral-préatica da ética e do direito, e, por fim, a racionalidade
estético-expressiva da arte e da literatura.

Ainda sobre a modernidade, Santos (2007a; 2020), ao explicar sua
perspectiva sobre a existéncia de uma linha abissal que divide o mundo,
argumenta que essa linha esté para além das cartografias que dividiram o globo
no periodo colonial, estando, dessa forma, inseridas estruturalmente no

pensamento moderno. Por meio dessa ideia, o autor compreende que, no
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pensamento moderno, ha uma linha imaginaria dicotbmica marcada pelo
colonialismo®, pelo capitalismo e pelo patriarcado que separa as metrépoles e as
colbnias, denominando-a linha abissal.

Diversos autores, sem fazer alusédo ao abismo, também apontam relacdes
entre o colonialismo, o patriarcado e o capitalismo com a concepcdo da
modernidade (Walsh; Oliveira; Candau, 2018; Ballestrin, 2013; De Almeida
Amorim, 2016; Dos Santos, Betes; Barbosa, 2019). Nessa linha de pensamento,
Santos (2007a; 2020) entende que a realidade social articulada a
metropolitaniedade’ se constitui marcada por “esse lado da linha”, enquanto o
mundo da colonialidade € marcado pelo “outro lado da linha”.

Partindo do entendimento de que h& dois lados demarcados pela linha
abissal, tal I6gica estabelece que ha uma relacdo de poder e dominacéo injusta
entre esses dois lados e que essa relacdo € fundamentada por uma
epistemologia. O autor denomina essa epistemologia de epistemologia do Norte,
0 que corresponde ao lado de dominacéao feito pela metropolitaniedade.

Outrossim, é importante salientarmos que as epistemologias do Norte
concebem o que fica do “outro lado da linha” como o lugar da ignorancia
(SANTOS, 2020, p. 25). Portanto, as “[...] epistemologias do Norte concebem o
Norte epistemoldgico eurocéntrico como sendo a Unica fonte de conhecimento
valido, seja qual for o local geografico onde se produza esse conhecimento”.

Partindo desse cenario, Santos (2002) menciona que a racionalidade que
emerge dessa forma de pensamento foi capaz de produzir o epistemicidios de
varias culturas e saberes, pois opera a partir de uma légica denominada
indolente, porque se arroga como Unica fonte de verdade, conforme sera

discutido no item a seguir.

2.2 RAZAO INDOLENTE, MONOCULTURAS E FORMAS DE
PRODUCAO DA NAO EXISTENCIA: A BNCC COMO CENTRALIDADE

6 O autor prefere utilizar o termo “colonialismo” para caracterizar a colonialidade, tdo debatida
por Anibal Quijano, por compreender que “a colonialidade é, na verdade, a continuagédo do
colonialismo” (SANTOS, 2020, p. 27)

7 Santos (2020) denomina, dessa forma, o universo social da metrépole em contraposicdo ao
conceito de colonialidade.
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Conforme mencionado anteriormente, encara-se a razao no pensamento
moderno, o qual possui diferentes formas de manifestacdo: razdo impotente,
razao arrogante, razdo metonimica e razao proléptica. Destas, duas constituem
0 ponto de destaque nas criticas de Santos (2006); sendo elas a razéo
metonimica e a razao proléptica.

A razdo metonimica corresponde ao seu referencial das figuras de
linguagem, ou seja, ela toma uma parte como o todo. Para o autor, essa
racionalidade implica a parte pelo todo, “[...] porque tem um conceito de
totalidade feito de partes homogéneas, e nada do que fica fora dessa totalidade
interessa” (Santos, 2007b, p. 25-26).

Dessa forma, a razdo metonimica é excludente por ndo ser capaz de
aceitar outras concepc¢des de mundo, ocasionando o que o autor denomina de
desperdicio da experiéncia (Santos, 2006), porque contrai o presente a um
momento fugaz e apresenta um carater homogéneo entre as partes bem como
a simetria entre elas, ndo aceitando a ideia de diferenca.

J4 a razao proléptica amplia, demasiadamente, o futuro, tornando-o
inalcancavel e nos servindo apenas para se tornar passado. Portanto, o futuro
se reveste de progresso, e este ndo possui limites. Nessa concepcao, nao
precisa ser pensado, e, nesse sentido, reside sua indoléncia, pois, se nao precisa
ser pensado, € porque esta distante e é inesgotavel.

Desse modo, para Santos (2006) o presente precisa ser dilatado, e o
futuro contraido, na tentativa de evitar o desperdicio das experiéncias. Tal
desperdicio ocorre sempre que um saber (ou uma cultura) € desqualificado e
concebido como algo menor ou descartavel, acarretando a producdo da ndo
existéncia, que se manifesta por intermédio de cinco maneiras.

A primeira forma de expressdao da ndo existéncia € a monocultura do
saber ou do rigor do saber. Essa monocultura transforma o pensamento moderno
e 0 que dele advém em referéncia. Respectivamente, configura-o como Unica
fonte de verdade e alta cultura, sendo a sua maior expressao o conhecimento
cientifico.

A segunda monocultura emerge do tempo linear e traz a ideia de que o
tempo e o desenvolvimento caminham em uma Unica direcdo, tal qual uma
flecha. Associada a isso, opera a légica que trabalha com o pensamento de que

0s paises atualmente considerados desenvolvidos estdo na lideranca desse
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desenvolvimento. Portanto, consideram-se 0s que ndo estdo nessa direcéo
como atrasados, primitivos, selvagens, entre outros.

A terceira trata-se da monocultura da naturalizacédo das diferencas, que
traz as hierarquias como consequéncia das diferencas, considerando, dessa
maneira, os ditos inferiores nessa classificagdo, como naturalmente rebaixados.
A referida reveste-se como uma monocultura relevante para esta dissertacao,
visto que as relacdes étnico-raciais, assim como as de género e outras
subalternidades, sao fortemente impactadas por essa produg&do monocultural.

A quarta forma de producdo de monocultura é a monocultura da escala
dominante. Nela se faz presente a ideia de existéncia de uma escala dominante
das coisas, em que o global e o universal estdo hegemonicamente acima do
local. Nessa perspectiva, ha processo de absorcao do universal e global como
local, em que este se invibiliza nesse processo.

Por fim, a quinta forma € a monocultura do produtivismo capitalista. Nesta,
a forma de produzir auséncia esta na improdutividade, “[...] € a ideia de que o
crescimento econdmico e a produtividade mensurada em um ciclo de producao
determinam a produtividade do trabalho humano ou da natureza, e tudo 0 mais
nao conta” (Santos, 2007b, p. 31), ou seja, um Unico ciclo determina a
produtividade e ndo um conjunto de ciclos.

Desse modo, as cinco monoculturas supramencionadas agem de maneira
a fazer do presente um momento fugaz, pois, ao reduzir o conhecimento do
mundo a uma Uunica forma de saber (ciéncia), contraem o presente,
invisibilizando outros saberes, outras culturas e outras formas de producdo do
conhecimento, concebendo o real a partir da Gtica monocultural, que neste
estudo se constitui a partir do conhecimento cientifico. Na escola, opera no
formato conteudista, o que Freire (2013) intitula de Educac¢éo bancéria.

Considerando as formas de expressdo da razdo indolente, nos
aproximamos da ideia de que a Base Nacional Comum Curricular constitui uma
expressao da arrogancia que emerge do pensamento moderno, pois se pretende
Unica e exclusiva para referenciar o que deve ser ensinado nas escolas
brasileiras.

A esse respeito, Sussekind (2019, p. 92) nos chama a aten¢ao em relagéo
a BNCC, mencionando que o referido documento produz ignorancias, injusticas,

invisibilidades e inexisténcias, visto que coisifica “os conhecimentos, ferindo a
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autonomia, desumanizando o trabalho docente e, ainda, descaracterizando o
estudante na sua condi¢cdo de diferente, de outro legitimo”. Para Sussekind
(2019), a BNCC assume esse carater, caracteristico do pensamento indolente,
porque retira a possibilidade de reconhecimento da diversidade do mundo e
opera a partir de uma Unica forma de percepcéo da realidade.

Nessa linha de pensamento, Lopes (2015, p. 457) nos chama a atencéo
para o fato de que a base nacional, conforme proposta do Governo Federal,
emerge dotada de um “registro estabelecido como tendo um selo oficial de
verdade, um conjunto de conteddos que adquire o poder de conhecimento
essencial a ser ensinado e aprendido, esforcos para conter a tradugédo e impor
uma leitura como a correta”.

Ao considerar tal proposi¢éo, nos parece que o conhecimento é entendido
como algo que deve ser reproduzido nas escolas de forma homogeneizante,
desvinculado das questdes locais/territoriais, que contextualizam as disputas
politicas e que as tornam singulares, o que, de certa forma, aproximaria a BNCC
de uma producédo que reproduz a l6gica abissal, pois serviria de referéncia para
sinalizar a escola que possui o saber validado pelo sistema escolar e as que néo
estdo nesse enquadramento. E se consideram as que ndo estdo nesse
enquadramento, conforme afirma Lopes (2018), hierarquicamente inferiores,
pois ndo condizem com o que é determinado como padrao.

Partindo dessa perspectiva, a BNCC:

[...] € concebida para suprir 0 que falta a escola. E quanto mais se
deseja afirmar o valor da BNCC, mais se significa a escola (e os
docentes que nela trabalham) como carentes de algo, mais se realiza
uma homogeneizacdo das escolas como lugares onde nédo se

ensina (Lopes, 2018, p. 25).

Nessa direcao, Macedo (2018, p. 32) afirma que a nocédo de competéncia,
gque esta na base da formulacdo do documento aqui discutido, funciona “como
standard para avaliacdo e torna-se uma versao atualizada da velha racionalidade
sistémica que sustenta a elaboragdo curricular técnica, especialmente bem
desenvolvida nos EUA”.

Portanto, o atendimento da formulacdo da BNCC parte dos
comportamentos globais para, posteriormente, desdobrar-se em habilidades.
Para Macedo (2018, p. 32), as habilidades “sdo descritas em termos

comportamentais como aquilo que se espera do aluno, ndo uma base de onde
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se parte, mas uma descricdo de onde chegar”. Por isso, um documento
norteador, conforme dispde o pensamento abissal.

Ao considerar o exposto, Najmonovich (2001), ao discutir a nocéo
moderna de mundo, nos remete a pensar na logica estabelecida pela perspectiva
linear, coordenadas fixas que servem para reconhecer a legitimidade por
intermédio de um Unico modo de olhar.

A referida perspectiva renascentista gerou o que poderiamos chamar de
ilusdo do realismo (Najmanovich, 2001, 15), pois intenciona limitar a percepcao
de mundo a légica quantitativa, retirando o espaco qualitativo e diferenciado de
cena. Tal proposicao trabalha limitando a percep¢do ao modo linear, abstrato,
inerte e insensivel, pois € revestida de um “espago matematico padronizado

gragas a procedimentos normatizados”.

2.3 COMPREENDENDO AS BASES PARA O CURRICULO:
FUNDAMENTACOES DA BNCC

Como Professor da rede, possuindo uma convivéncia cotidiana com o
curriculo proposto, tenho facil acesso as propostas curriculares direcionadas
anualmente aos docentes de Educacéo Fisica. Esse documento carrega em si a
pretensdo de nortear as aulas da disciplina para que, diante disso, 0s
professores possam atender as demandas contidas na BNCC.

A partir da posse do documento curricular proposto pelo municipio de
Volta Redonda — RJ, para nortear as aulas de Educacao Fisica, foi possivel
identificarmos que ele possui, de forma ja esperada, forte amparo nas propostas
do documento concretizado na BNCC. Diante de tal constatagdo, entendemos
que é essencial tecermos discussdes sobre a BNCC e as documentacbes que
dao base para sua estruturacdo a fim de melhor compreendé-la e, em
decorréncia disso, visibilizar o impacto da referida producdo curricular no
municipio.

Identificamos, em relacdo aos fundamentos da BNCC, que ela busca
amparos em marcos legais para justificar sua existéncia. Dessa forma, parte
inicialmente de amparos no capitulo Il da Constituicdo de 1988 (da Educacéo,
da cultura e do desporto), mais especificamente, em sua secéo |, que versa

sobre a Educacao.
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O documento da BNCC reconhece, assim como a constituicdo, que a

Educacao constitui um dever da familia e do Estado e busca, no artigo 210,

argumento que justifique sua construcdo. Conforme tal artigo:

serdo fixados conteddos minimos para o Ensino Fundamental, de
maneira a assegurar formacéo basica comum e respeito aos valores
culturais e artisticos, nacionais e regionais. § 1° O ensino religioso, de
matricula facultativa, constituird disciplina dos horarios normais das
escolas publicas de Ensino Fundamental. § 2° O Ensino Fundamental
regular serd ministrado em lingua portuguesa, assegurada as
comunidades indigenas também a utilizac&o de suas linguas maternas
e processos proprios de aprendizagem.” (Brasil, 1988).

Com base na estimulagédo de fixagdo de conteddos minimos, a BNCC

fundamenta-se, constitucionalmente, para sua necessidade de elaboracdo. Em

seguida, o documento fundamenta-se na LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases para

a Educacao Nacional) de 1996, mais especificamente, em seu artigo 99, inciso

IV. Conforme o artigo:

Art. 9° A Unido incumbir-se-a de:

[...] IV — estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a Educacao
infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, que norteardo os
curriculos e seus contetdos minimos, de modo a assegurar formacéo
basica comum; [...] (Brasil, 1996, grifo nosso)

Segundo a BNCC, outro amparo se encontra no artigo 26, ainda da

LDBEN:

Art. 26. Os curriculos da Educacéo Infantil, do Ensino Fundamental e
do Ensino Médio devem ter base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos.” (Brasil, 1996, grifo nosso).

De acordo com a BNCC:

essa orientagdo induziu a concepgdo do conhecimento curricular
contextualizado pela realidade local, social e individual da escola e do
seu alunado, que foi o norte das diretrizes curriculares tracadas pelo
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) ao longo da década de 1990,
bem como de sua revisdo nos anos 2000 (Brasil, 2017).

Essa passagem demonstra uma consciéncia da necessidade de se

contextualizarem os conteldos propostos com as caracteristicas locais de cada

lugar. A BNCC também cita as DCN’s (Diretrizes Curriculares Nacionais) de

2010. Tal documento estipula, em seu artigo 14, que:

a base nacional comum na Educagcdo Basica constitui-se de
conhecimentos, saberes e valores produzidos culturalmente,
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expressos nas politicas publicas e gerados nas instituigdes produtoras
do conhecimento cientifico e tecnolégico; no mundo do trabalho; no
desenvolvimento das linguagens; nas atividades desportivas e
corporais; na produgdo artistica; nas formas diversas de exercicio da
cidadania; e nos movimentos sociais (Brasil, 2014).

Por fim, menciona-se no documento a alteracdo de LDBEN, realizada no
ano de 2017, que discorre sobre a Base Nacional Comum Curricular e o Ensino
Médio. Diante do exposto, a BNCC se configura como um documento de 600
paginas de carater normativo que pretende definir o que chama de
aprendizagens essenciais para a Educacdo Basica Nacional — para um pais
que possui dimensdes continentais. Ela se subdivide em trés etapas da
Educacao Basica Formal: a Educacéo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino
Médio. Subdivide-se a etapa do Ensino Fundamental em anos iniciais (do 1° ao
59 ano) e anos finais (do 6° ao 9° ano). No caso deste, adentrou-se no cotidiano
dos anos iniciais. Por isso, destacamos a organizacdo deste nas discussdes
propostas neste trabalho.

Organizou-se o0 documento em areas de conhecimento, em que a
Educacédo Fisica contempla um componente curricular da area de linguagens.
Cada componente curricular possui competéncias especificas de conhecimento
a serem trabalhadas consecutivamente por meio de unidades teméticas que
possuem objetos de conhecimento que, por sua vez, apresentam habilidades.
Para as aulas de Educacgéo Fisica dos anos iniciais, a BNCC realiza a seguinte
divisdo: para o 1° e 2° ano, destinam-se quatro unidades tematicas; as de jogos
e brincadeiras, esportes, ginastica e danca; para o 3° 4° e 5° ano, sdo as

mesmas quatro unidades, acrescida somente a unidade de lutas.

2.4 PENSAMENTO POS-ABISSAL E A EXPRESSAO ESTETICO-
EXPRESSIVA COMO INSURGENCIA

Para introduzir esta parte da dissertacéo, apresento o verbo “esperangar’
de Freire (1992), porque entendo que, mesmo sabendo que a razdo moderna,
revestida do patriarcado, do colonialismo e do capitalismo, é buscar a
legitimidade da raz&o indolente — conhecimento cientifico — como Unica forma
de saber sobre 0 mundo, a BNCC consiste na expresséo dessa racionalidade na

Educacao Brasileira. Algumas autoras (Oliveira, 2012; Lopes, 2015; Macedo,
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2018) compartilham da ideia de que a referida diretriz curricular ndo seré capaz
de cumprir suas promessas pela simples incapacidade de controlar a vida labil e
todas as suas formas de expressao.

Nessa linha de pensamento, Lopes (2018, p. 26) salienta que a “[...] base
curricular, por mais detalhada e explicita que seja, sera lida contextualmente de
formas diferentes”. Portanto, sempre havera abertura para o que a autora intitula
de vazio normativo.

Buscamos salientar, a partir do exposto, que sempre havera espaco para
a construcado contextualizada, visto que professores, estudantes, gestores,
responsaveis e funcionarios de apoio ndo serdo meros reprodutores de uma
|6gica imposta a si. Pelo contrario, ha um espaco, “[...] um significante vazio ativo
no jogo politico para a luta/definicdo provisoria e contingencialmente de
estratégias organizacionais, administrativas e pedagdgicas que negociam
sentidos” (Lopes, 2022, p. 10).

Do mesmo modo, Oliveira (2018, p. 57) afirma que as escolas constituem
espacos de “[...] praticas curriculares de producdo e circulacdo de
conhecimentos, para além da difusdo deles. Mesmo nédo sendo considerado ou
percebido como existéncia valida [...]”, portanto, mesmo invisibilizadas, criam,
cotidianamente, um curriculo que Ihes é peculiar.

Em resposta a essa questdo, Santos (2006) nos ajuda a pensar em
alternativas para confrontar a racionalidade moderna que invisibiliza as diversas
formas de saber e culturas do mundo. Para o autor, 0 pensamento pés-abissal
se constitui como um movimento contrario ao projeto de modernidade e, em
decorréncia, ao pensamento abissal, favorecendo a insurgéncia de movimentos
de ampliacédo da justica cognitiva global.

Defendemos, a partir do pensamento de Santos (2002), que a
caracteristica de inacabamento do Principio da Comunidade e da Racionalidade
Estético-expressiva confere a eles maior possibilidade de proporcionar
mudancas no meio social. No caso do Principio da Comunidade, Santos (2002)
salienta que as ciéncias modernas conseguiram colonizar apenas parcialmente

duas de suas importantes dimensdes, a participacéo e a solidariedade.

[...] No caso da participacdo, a colonizagdo deu-se, sobretudo, no
contexto do que a teoria politica liberal definiu, de forma bastante
rigida, como sendo a esfera politica (cidadania e democracia
representativa). Mas para além dele ficaram muitos outros dominios da
vida social em que a participac@o continuou a ser uma competéncia
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ndo especializada e indiferenciada da comunidade. No caso da
solidariedade, a sua colonizagdo ocorreu, nos paises capitalistas
desenvolvidos, através das politicas sociais do Estado-Providéncia,
embora também aqui de forma incompleta. Além disso, na esmagadora
maioria dos Estados-nacdo a solidariedade comunitaria nao
especializada — o que designo por sociedade-providéncia — continua
a ser a forma dominante de solidariedade (Santos, 2002, p. 75). Grifos
NOSSOS.

Ou seja, a racionalidade cognitivo-instrumental ndo conseguiu abarcar o
Principio da Comunidade do mesmo modo que fez com os principios do mercado
e do Estado (Santos, 2002).

Nessa mesma direcdo, a racionalidade estético-expressiva também néo
foi absorvida pelo carater performativo e utilitario das ciéncias modernas, pois se
caracteriza pela sua permeabilidade e inacabamento, sendo a prépria obra de
arte um exemplo da impossibilidade de enquadramento “na prisdo flexivel do
automatismo técnico-cientifico” (Santos, 2002, p. 76).

Para o autor, o carater inacabado dessa racionalidade esta presente nas
conceituacdes de prazer, autoria e artefactualidade discursiva. Santos evoca o
homo ludens® para abordar a dimenséao do prazer, que, apesar da colonizacdo
gue ocorreu pela industrializacdo do tempo livre, resistiu ao enclausuramento e
€ um elemento central nas lutas emancipatdrias (Santos, 2002; Oliveira, 2012).

Oliveira (2012, p. 7) ressalta a importancia da presenca do prazer no
curriculo em relagdo a transmissdo de conteudos secos, frios e com pouco
significado para os praticantes da vida cotidiana. Para a autora, o processo de
ensino e aprendizagem tem de ser prazeroso, e os curriculos criados pelos seus
praticantes, tendo a dimenséao do prazer, “[...] sdo, frequentemente, ‘umedecidos’
[...]".

O prazer é uma dimensao que permeia diversos aspectos da vida
cotidiana, e ndo podemos 0 pensar como ausente nos conhecimentos
afrodiaspdricos, conhecimentos esses contidos na corporeidade negra (Gomes,
2011) e que sao ricos nessa dimenséo, seja ao se manifestar pelas dancas, seja
ao se manifestar pelas musicas ou jogos. Barcelos (2018) destaca a forte
presenca da dimensdo do prazer nas dancas afrodiasporicas. Diante disso,
trazermos o prazer para essa producdo de conhecimento no curriculo é

“‘umedecer” esse processo de ensino e aprendizagem.

8 Conceito debatido por Johan Huizinga, no inicio do século passado, que valoriza a ludicidade
na constituicdo do ser humano e a importancia do jogo na estruturacdo cultural.
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A autoria, outra dimensdo que nao se prendeu as amarras da
racionalidade cognitivo-instrumental, esta vinculada a autonomia, a criatividade,
e a autenticidade. Porém, ndo ha uma autonomia do sujeito moderno, mas uma
autonomia do que se “assenta na diferenca irredutivel entre acao e as condicdes
do seu desempenho”. Para Oliveira (2012, p. 7), a autoria compreende e
assegura a dimenséo ativa do sujeito na producao de conhecimentos e praticas
sociais e devolve “[...] aos sujeitos a responsabilidade sobre suas vidas e
destinos [...]"

No campo do curriculo, a autora compreende o papel da autoria como
producao criativa e autbnoma que religa os que pensam o curriculo e 0s que o
fazem, compreendendo-o, assim, como uma obra de arte que é cotidiana e
constantemente (re)construida. Buscando novamente a danca, se a
concebemos como uma forma de ligacdo entre o ser humano e o mundo,
consoante Barcelos (2018), compreenderemos a importancia da autoria no
processo de producdo/comunicacdo, seja ao transformar oraturas (Santos,
2020) em movimentos, seja ao refletir sobre os signos desses movimentos com
0 que se pretende expressar.

Por fim, h& a artefactualidade discursiva, uma nocdo que se constitui a
partir do multiplo, pois esta enredada na dimenséo artistica e na pluralidade de
sentidos advindas da diversidade de expressdo: dancga, teatro, cinema, jogos e
tantas outras infinitas formas de expressdo das culturas. Essa nocao esta
relacionada a intencionalidade com a qual essas expressdes surgem, 0S seus
sentidos, sentidos que estdo intimamente relacionados com a autoria e a
dimenséo de prazer (Oliveira, 2012).

No campo do curriculo, a autora compreende a artefactualidade discursiva
como “[...] criacao de realidade curricular por meio de discursos, enunciados e

praticados pelos sujeitos das escolas” (Oliveira, p.10, 2012).

2.5 RACIONALIDADE ESTETICO-EXPRESSIVA, CORPO-TERRITORIO
E DANCA

Ao admitir que a racionalidade estético-expressiva se configura como uma

referéncia na contraposicdo a razdo moderna, aquela que privilegia a logica



30

cognitivo-instrumental, nos aproximamos das epistemologias do Sul e, em
decorréncia disso, da aposta na relagdo do corpo com 0 espaco-tempo de
producao de saberes, pois este se constitui como uma dimensao nao dicotémica,
portanto, ndo aceita a logica binaria entre corpo e mente. Diante do exposto,
salientamos que, ao contrapor a referéncia imposta pelo pensamento moderno,
via racionalidade estético-expressiva, realizamos a aproximacgao das ecologias
dos saberes, visto a exigéncia de romper com 0 modelo monocultural.

Ao considerar a referida aproximacéo, € preciso entendermos que esta se
constitui a partir da sociologia das auséncias, que se configura em cinco
ecologias: a primeira refere-se a ecologia dos saberes, que tem por intencéo
criar um didlogo entre os diferentes tipos de saberes sem que haja uma
hierarquia pré-estabelecia que coloque a ciéncia acima de todos os tipos de
saberes. O autor deixa evidente que nao se trata de realizar um movimento
anticiéncia, mas, sim, de reconhecer a validade de outros conhecimentos, indo
contra hierarquias abstratas, visto que afirma “(...) que o importante nao é ver
como o conhecimento representa o real, mas conhecer o que determinado
conhecimento produz na realidade; a intervengdo no real” (Santos, 2007b, p. 33).

A segunda trata-se da ecologia das temporalidades, que busca romper
com a nocédo univoca de tempo linear, pois reconhece que cada sociabilidade
tem seu préprio tempo. Especificamente em relacdo a discussao aqui proposta,
essa ecologia nos auxilia a pensar a nogcdo de ancestralidade. Para Moraes
(2019, p.1), a ancestralidade opera a partir de duas dimensfes que a
potencializa: primeiro, “essa percep¢ao de mundo permite que ela sempre
retorne e se repita ao longo do tempo, e a possibilidade de sempre se fazer
presente”, permitindo romper com a ideia de atrasado e primitivo.

Outro aspecto relevante e que nos permite perceber a poténcia da
ancestralidade é a construcdo do sentimento coletivo. Para Oliveira e Alves
(2021), a ancestralidade auxilia os “processos de organizagao interna,
fundamenta o pertencimento ao quilombo na ancestralidade, que para ele, torna
todos uma s6 familia”, pela descendéncia vinculada ao ancestral. Portanto,
reforca o sentimento de coletividade, as formas de organizagcéo e a manutencao
cultural.

A terceira ecologia foi nomeada ecologia do reconhecimento, pois

reconhece a existéncia de diferengcas sem a interferéncia de hierarquias, tais
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como a que colocou o branco sobre o negro, o homem sobre a mulher, o
heterossexual sobre outras formas de orientacdo sexual, entre outras.

A quarta trata-se da ecologia da transescala (trans-escala), que nao visa
a observacao de fendmenos por meio de uma Unica escala global, e, sim, a
transicao entre as escalas, com o intuito de compreender cada fendmeno, seja
a escala global, a escala nacional ou a escala local.

Por fim, temos a quinta ecologia, que € a ecologia da produtividade, que
recupera e valoriza formas alternativas de produgdo que transgridam a
compreensao capitalista, tal como a economia solidaria, que esteve em

crescimento nas Ultimas décadas.

Quadro 1 - sintese das monoculturas e as ecologias

Monocultura do(a): Ecologias dos(as):
Elimina a hierarquia pré-
. Considera saber cientifico estabelecida entre o]
Saber e rigor A . Saberes ; A
0 Unico saber credivel. conhecimento cientifico e
as outras formas de saber.
Implica que o tempo Opera a partir da
caminha em uma Unica multiplicidade das

direcdo e que os paises
tidos como desenvolvidos

temporalidades e néo

Tempo linear ! .
aceita o tempo linear como

Temporalidades

estdo na ponta do Unica forma de percepcgéo
desenvolvimento linear temporal.
Traz as hierarquias das
Naturalizacao | diferencas sociais sob Credibiliza as diferencas
das uma narrativa de | Reconhecimentos | sem as interferéncias de
diferencas consequéncia de um hierarquias.

processo natural.

Reconhece o valor tanto na

Escala Valoriza a dominacdo do escala local como no global

dominante global e universal face ao | Transescalares | e a possibilidade de transito

local. entre as escalas para

analisar os fenbmenos.

- Trabalha com modelo Busca outros modelos de
Produtivismo | . - o - ~

o Unico e capitalista de Produtividades | producdo que transcendem
capitalista . S

produtividade. 0 capitalismo.

FONTE: Santos (2007b; 2020).

Assim, pensar o corpo a partir da razdo estético-expressiva requer
reconhecé-lo enredado na corporeidade, pois nos remete a concebé-lo em
dialogo com o territério que o constituiu (Santos, 2020). Portanto, um pensar a
partir de uma ruptura com o pensamento que entende o corpo como um apéndice
da cognicdo ou de uma racionalidade que o concebe, apenas, como um

constructo anatomo-biolégico.
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Nessa linha de pensamento, para Miranda (2014, p. 69-70), o corpo, como
um territorio, ao ser um corpo-territorio, concede as pessoas a compreensao do
mundo a partir de si, do seu préprio corpo, “[a]ssim como uma territorialidade em
constante movimento que para onde se desloca carrega consigo toda a bagagem
cultural construida ao longo das suas trajetorias”.

Do mesmo modo, Santos (2020, p.136), ao abordar a producédo de
conhecimento, nos fala sobre um conhecimento corporizado, um conhecimento
que “se manifesta em corpos vivos”. Esses corpos sdo postos em duas
categorias: corpos individuais e corpos coletivos, mas ambos s&o corpos sociais.
“Os corpos coletivos, como grupos ou classes sociais, castas, seitas, povos ou
nacdes, sao portadores das lutas, mas, em ultima analise, agueles que sofrem
ou exultam séo os corpos individuais” (idem).

Ha varias possibilidades de compreendermos as diferencas corpoéreas,
mas Santos (2020) salienta trés tipos de corpos que sdo pertinentes para as
epistemologias do Sul: corpo jubiloso, corpo sofredor e corpo moribundo.
Segundo Santos (2020, p.139), “ndo se trata de estados de ser abstratos. Esses
corpos explicam as principais condensactes do impacto de relagdes sociais
perversas sobre corpos radicalizados, sexualizados e mercantilizados”. Por isso,
compreender esses corpos também é de relevancia para o desenvolvimento
desta pesquisa.

Diante disso, falar do corpo moribundo é falar de um corpo que, mesmo
apos o que seria sua morte, continua vivo em outros corpos, sejam eles coletivos
ou individuais, movimentando sua luta ou outras lutas (Santos, 2020). Podemos
trazer figuras como Zumbi, Dandara e rainha Nzinga ou movimentos como a
Revolta da Chibata e a Balaiada.

O segundo tipo de corpo se faz presente no corpo sofredor, que € aquele
“[...] que sobrevive e persevera na luta apesar de sofrimento” (Santos, 2020,
p.140). Santos, ao tratar desse corpo, discorre sobre dois tipos de sofrimento,
sendo o primeiro o “sofrimento injusto”, que seria aquele que acontece de forma
imposta sobre o oprimido, e 0 segundo seria 0 “sofrimento autoimposto”, aquele
em gue o corpo opta por passar pelo sofrimento para integrar uma resisténcia
contra a existéncia do sofrimento injusto. Todavia, ao abordar esse corpo,
podemos compreender que sua luta ndo reside apenas contra o sofrimento, mas

também abarca uma luta contra a trivializagdo desse sofrimento, que faz com
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gue ocorra uma ignorancia cada vez maior do sofrimento. Podemos dizer que se

trata de uma normalizacéo de algo que ndo deveria ser aceito.

As epistemologias do Sul concebem a indiferenca perante as lutas dos
oprimidos como um dos tipos de ignorancia mais profundamente
enraizados entre aqueles produzidos pelas epistemologias do Norte
nos nossos dias. Pelo contrario, as ecologias de saberes que tém lugar
no contexto das lutas visam tornar conhecido o sofrimento sem
mediacdes, transformando-o numa razdo para partilhar a luta ou, em
alternativa, para angariar solidariedade ativa com ela (Santos, 2020, p.
141).

O terceiro corpo que o autor identifica € o “corpo jubiloso”, que, para noés,
ganhou maior destaque, tendo em vista o seu vinculo com o prazer e a danca,
enguanto manifestacao artistica, que estao inseridos na racionalidade estético-
expressiva. Para Santos (2020, p. 142, grifo nosso), o corpo jubiloso é aquele
“[...]que se regozija com o prazer, a festa, o riso, a danga, o canto, o erotismo,
tudo em celebragao da alegria do corpo”.

As lutas sociais dos corpos, sejam eles individuais ou coletivos, ndo se
inserem, apenas, em confrontos que geram sofrimento, dor, perda e morte. Para
as epistemologias do Sul, o jubilo também se insere nesse contexto de luta como

uma expressao de forca e resisténcia:

[...] as epistemologias do Sul entendem a alegria, o jubilo, a celebracdo
e a festa como expressdes da forca vital exigida pelas lutas contra a
opressdo. Sdo também afirmacdes de dignidade por parte daqueles
gue sofrem indignidades sem conta em sociedades injustas como
aquelas em que vivemos (Santos, 2020, p.143).

A partir dessa ldogica, é possivel entendermos que o contexto de
resisténcia afro-brasileira é marcado por essas manifestacdes de corpos
jubilosos, pelas quais, atualmente, nos deparamos com o jongo, o maculelé, o
bumba meu boi, o afoxé, a capoeira, o samba, entre outras. Para as
epistemologias do Sul, no contexto dos corpos jubilosos, as dangas e o canto
adquirem um relevante valor epistemolégico enquanto um recurso que néo pode

ser explorado pelas epistemologias do Norte.

O seu valor epistemoldgico reside nas formas como intensificam a dor
e a alegria, como conferem mais energia aos corpos e aos afetos e
infundem comunicacdo e comunh&o com dimensfes espirituais ou
erdticas que reforcam a disponibilidade para partilhar lutas e riscos
(Santos, 2020, p. 143).

Mas, ao serem abordados o canto e a danga, o contexto da danca ainda

adquire um maior destaque nas epistemologias do Sul, pois, segundo as
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compreensdes de Santos (idem), “a danca, especificamente, merece uma
atencdo especial nesse contexto, uma vez que € uma das formas mais
complexas de conhecimento corporal, experiencial, vivido. O corpo se torna
especialmente animado e vivo na danga”. Dessa forma, a danca é vista como
um conhecimento corporal que, estando atrelado a uma racionalidade estético-
expressiva, pode se tornar um importante meio para se romper com as
epistemologias do Norte, possibilitando comunica¢des que superem até mesmo
as barreiras da linguagem formal.

Esse conhecimento corporal tem um carater n&o-linguistico, ndo

proposicional, capaz de expandir a proximidade e a familiaridade a até

de fortalecer a confianca muito para além das possibilidades do

intercambio linguistico. O seu carater ndo linguistico e nao-
proposicional, combinado com a intensidade e a intencionalidade do

movimento, confere a danca uma ambiguidade especifica, uma
abertura de sentido que, dependendo do contexto, pode ser muito (til,
no seu potencial de transgressdo, para uma intimidade intensa ou
infringir os cédigos repressivos do comportamento correto (Santos,
2020, p. 143).

Pensarmos a danca nesses termos, ou seja, a dangca em uma dimensao
para além da reproducéo de gestos técnicos, embebida em uma racionalidade
cognitivo-instrumental, vinculada a uma epistemologia do Norte, € pensarmos
uma dangca em um contexto de luta que carrega o potencial para romper com
silenciamentos e opressdes por meio da promocado de conhecimentos
corporizados vinculados a uma racionalidade estético-expressiva que fortaleca
as epistemologias do Sul. Dessa forma, trata-se de pensarmos uma producéo
de conhecimentos corporais por meio de corpos jubilosos que venham ao
encontro dos conhecimentos historicamente negligenciados do Sul. Rompermos
com o Viés tecnicista e com a reproducao inconsciente é, portanto, pensarmos
em uma producéo de uma danca a partir do Sul.

Consideramos relevante o debate sobre a escola, que ndo somente
enfoca a producao de conhecimento no plano cognitivo, mas também reconhece
gue o conhecimento se manifesta por meio do atravessamento de corpos
inteiros.

Entendermos como as aulas de Educacgéo Fisica podem contribuir para
esse contexto se faz urgente e necessario para que nao tenhamos mais a
dominancia de uma epistemologia que provoca tantas exclusdes, invisibilidades

e apagamentos.
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3 PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO

3.1 AREA DE ESTUDO E PARTICIPANTES DA PESQUISA

Para discorrer sobre o cotidiano de dada comunidade, consideramos que
a aproximacdo do leitor ao contexto no qual essa comunidade esta inserida
torna-se uma medida relevante, uma vez que promove uma aproximacao entre
o leitor e aspectos da realidade cotidiana que se busca abordar neste trabalho.
Para tanto, destacamos que o local desta pesquisa € o municipio de Volta
Redonda — RJ (figura 1).

Figura 1 —mapa do estado do Rio de Janeiro e da cidade de Volta Redonda

Voita Redonda

Fonte: SOKOLOSK (2008).

A cidade, localizada na microrregido do Vale do Paraiba, que, por sua vez,
se localiza na mesorregido Sul Fluminense do estado do Rio de Janeiro, se
caracteriza pelo seu forte vinculo histérico com o setor secundario da siderurgia,
em decorréncia da existéncia da Central Siderurgica Nacional (CSN), locada no
municipio. O entrelagamento entre o desenvolvimento da cidade e o setor
siderurgico foi historicamente concebido, de modo que a cidade € nacionalmente

reconhecida como “Cidade do Aco”.
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De acordo com dados do Plano Municipal de Educacgédo (2017) e do
IBGE?®, Volta Redonda possui esse nome em virtude da curva que o Rio Paraiba
do Sul faz dentro do municipio (figura 2); os primeiros colonizadores da regido
atribuiram essa nomenclatura da curva no ano de 1744. A partir desse periodo,
a localidade passou por processos socioculturais e econdmicos que a
conduziram a condi¢cdo de municipio.

Em 1946, a Central Siderurgica Nacional (CSN) iniciou suas operacdes
na localidade (Lima, 2013), inserindo o entdo distrito do municipio de Barra
Mansa — RJ no ciclo industrial e promovendo relevantes mudangas econdmicas
e arquitetdnicas na regido por meio da criacdo de novas fontes de renda e bairros
planejados para receber trabalhadores industriais, o que, de certa forma, gerou
impactos em seu processo de emancipacado. Somente em 17 de julho de 1954,
o distrito conquistou a emancipacao da cidade de Barra Mansa e passou a ser

um municipio por meio da Lei 2.189.

Figura 2 —rio Paraiba do Sul em Volta Redonda

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
no ultimo censo de 2022, Volta Redonda possuia uma populagédo de 261.563

pessoas, se caracterizando como uma das cidades mais populosas da regido.

% Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rj/volta-redonda/historico
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Nesse mesmo censo, a cidade apresentou um IDH (indice de Desenvolvimento
Humano) de 0,771, em uma escala de 0 a 1. Segundo dados do Programa das
Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), baseado em dados de 2010, a
cidade ocupa a 2202 posi¢do no ranking de desenvolvimento entre os 5565
municipios do Brasil. Apesar da defasagem de dados mais atualizados em
decorréncia da precarizacdo administrativa, esses dados ja nos fornecem um
panorama da cidade em relacdo aos seus aspectos de desenvolvimento.

Ao abordarmos os aspectos educacionais de Volta Redonda, podemos
compreender que ela mantém duas estruturas administrativas de oferta de
ensino municipal, sendo elas a Secretaria Municipal de Educacéo, responsavel
direta, principalmente, pelas unidades da pré-escola ao Ensino Fundamental I,
e a Fundacédo Educacional de Volta Redonda (FEVRE), que se submete a SME,
mas é dotada de certo grau de autonomia e responsavel, principalmente, pelas
escolas de Ensino Fundamental Il e Ensino Médio. Segundo dados disponiveis
no PME (2017), a cidade conta com 58!° unidades escolares municipais que
ofertam o Ensino Fundamental. J& segundo o referencial curricular elaborado em
2018, o Sistema Educacional de Ensino possui 99 escolas publicas, cinco
privadas conveniadas e 41 de Educacao Infantil de rede privada; das 99 escolas
publicas, 43 ofertam o Ensino Fundamental.

Desse modo, salienta-se que, dentre as 58 unidades educacionais, a
Escola Municipal Maria José Campos Costa, também conhecida apenas como
“Maria José”, foi a unidade educacional escolhida para participar do estudo. A
justificativa para tal opcao se articula a minha atuacao como Docente na referida

escola.

Figura 3 — unidade de
planejamento de Santo
Agostinho

N ’

Figura 4 — mapa das unidades
de planejamento

Fonte: https://new.voltaredonda.rj.gov.br/11-Caracteristicas-Cidade

10 Dados baseados no INEP 2014.
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Segundo dados disponiveis no site oficial da prefeiturall, a cidade possui
112 bairros/loteamentos que, para o indice de Qualidade de Vida Urbana (IQVU),
sdo distribuidos em 29 unidades de planejamento (figura 3).

Assim, cabe frisarmos que a Escola Maria José localiza-se no
bairro/loteamento Volta Grande |, que faz parte da unidade de planejamento
Santo Agostinho (figura 4). Ha onze bairros/loteamentos inseridos na unidade:
Santo Agostinho (1), Volta Grande | (2), Volta Grande Il (3), Volta Grande Il (4),
Volta Grande IV (5), llha Parque (6), Parque das llhas (7), Jardim América (8),
Morro da Caviana (9), Morro da Conquista (10) e Vila Americana (11).

Na unidade Santo Agostinho, ha trés escolas municipais do primeiro
segmento do Ensino Fundamental para atender a demanda local: Escola
Municipal Jaime de Souza Martins (Santo Agostinho), Escola Municipal John
Kennedy (Vila Americana) e a ja referida Escola Municipal Maria José (Volta
Grande ).

O bairro/loteamento Volta Grande |, onde a Escola Maria José se localiza,
assim como os bairros Volta Grande I, Il e IV, trata-se de um bairro planejado
que faz parte do anteriormente referido legado arquitetdnico da presenca da CSN
na cidade, se caracterizando como um bairro operario. A escola atende
estudantes das diversas localidades da unidade de planejamento Santo
Agostinho, principalmente, estudantes dos bairros/loteamentos das Volta
Grandes (I, II, lll e IV), Santo Agostinho, Morro da Caviana, Morro da Conquista,
Parque das llhas e Ilha Parque.

Os anos iniciais da rede municipal de Volta Redonda atendem a
estudantes que apresentam uma variabilidade econdémica, étnico-racial, de
pertenca religiosa e com diferentes necessidades especiais de acesso a

Educacao.

3.2 PRESSUPOSTOS EPISTEMOLOGICOS E METODOLOGICOS DA
PESQUISA

[...] A questdo levantada por Foucault, bem
como a resposta que ele se d4, remete ao
debate contemporaneo sobre questdes
particularmente importantes para o

11 Disponivel em: https://new.voltaredonda.rj.gov.br/11-Caracteristicas-Cidade
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desenvolvimento de uma compreenséo
epistemologicamente fundamentada da
importéncia do cotidiano (cf. Azanha, 1992),
de suas légicas de producao e
funcionamento, e metodologicamente
fundamentais para as pesquisas
desenvolvidas nesses espacos, outrora
negligenciados e desnudos de sua
dignidade politica e epistemoldgica pelos
procedimentos epistemicidas levados a
termo por uma autonomeada modernidade
que se pretendeu “universal” na qualidade
de civilizacdo e modo de compreenséo de
mundo, eliminando, subalternizando,
subordinando, marginalizando ou
ilegalizando préticas e grupos sociais
entendidos como ameaga a expansao
capitalista e/ou a expansao comunista
(Santos, 1995, p. 328). Por isso, a dimensao
politico-ideolégica dessa postura
epistemoldgica é tdo importante quanto a
prépria epistemologia e indissociavel dela. E
€ essa indissociabilidade que cria a
necessidade e a inevitabilidade de
concomitancia no desenvolvimento politico-
tedrico-epistemoldgico-metodoldgico da
pesquisa no/do/com os cotidianos. (Oliveira,
2007, p. 52).

A presente pesquisa se aproxima dos Estudos com o Cotidiano!? e da
nocdo de curriculo pensadopraticado, visto que prioriza os “acontecimentos
escolares cotidianos invisiveis aos meétodos quantitativos tradicionais da
pesquisa e a busca de modelos e explicagbes das préaticas por meio de
generalizagdes dos fazeressaberes plurais, moveis e diferenciados” (Oliveira,
2012, p.15).

Diante do exposto, torna-se condi¢cdo sine qua nhon que o leitor
compreenda que os estudos do cotidiano, conforme preconiza Oliveira (2007) na
epigrafe supramencionada, privilegiam a indissociabilidade entre teoria,
epistemologia e metodologia. Portanto, os dados produzidos — e néo coletados
— séo discutidos no enredamentos dessas dimensdes ao contrario do que
preconiza a ciéncia moderna e suas necessidade de fragmentar e separar

fendbmenos que sdo complexos e inseparaveis.

12 O cotidiano neste estudo é entendido como um campo de pesquisa que privilegia a descoberta.
Desse modo optamos pelo didlogo com Pais (2003), pois este entende que o cotidiano € um
significante que flutua do social, influenciando a subjetividade dos sujeitos e desvendando a
multiplicidade de significacdes que sdo compartilhadas no particular e no global.
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Nessa perspectiva, ao buscar a referéncia em autores que privilegiam o
cotidiano (Certeau, 1994; Pais, 2003), estamos a pensar nas praticas cotidianas
invisibilizadas pela racionalidade moderna que buscam compreender a realidade
apenas pela via de teorias e metodologias generalizantes.

De outro modo, na pesquisa proposta nesta dissertacao, ao entender que
o curriculo emerge como uma criacao cotidiana (Oliveira, 2012a), privilegia as
acOes cotidianas dos sujeitospraticantes da escola a ser investigada, pois estas
representam a centralidade deste estudo.

Assim, um aspecto epistemolégico e metodoldgico relevante a ser
ressaltado refere-se ao uso da nocdo de narrativas, visto que, ao propor o
mergulho nas praticas cotidianas dos sujeitospraticantes dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, privilegiamos as experiéncias dos praticantes, pois “o
narrador retira da experiéncia o que ele conta” (Benjamin, 1994, p. 201).

Outro aspecto relevante, em relacdo ao percurso da pesquisa, refere-se
aproximacao logica da pesquisa-acado. Tal escolha se deve por entendermos que
esse procedimento permitird desenvolver uma sequéncia didatica de danga com
os(as) estudantes da escola investigada e, simultaneamente, mergulhar e
pesquisar os detalhes e as minucias dessa producéo cotidiana de curriculo.

A esse respeito, Thiollent e Oliveira (2016) ressaltam que a pesquisa-acao
pode ser desenvolvida a partir de cinco possibilidades: participativa, colaborativa
e cooperativa, parceria e intervencao. Daremos destaque as trés primeiras. Os
autores, ainda, consideram que ndo ha um consenso entre suas semelhancas e
diferencas. Para Tiollent e Oliveira (2016), a diferenca esta na forma com a
relacdo pesquisador e os(as) participantes da pesquisa estabelecem as suas
relacdes.

Nessa linha de pensamento, Thiollent e Oliveira (2016, p.358) mencionam
que a participagcao “[...] se refere a qualidade de um relacionamento em que a
imposi¢cao e o constrangimento s&o evitados e substituidos por um sentimento
de pertenca, com compartilhamento ou reciprocidade”. Os autores, inclusive,
citam 8 tipos de participacdo, sendo elas: aplicada integral, distanciada,
informativa, militante, ocasional, usuaria e espontanea. Além disso, salientam
que a pesquisa participacdo se apresenta de forma mais emancipatoria que a

pesquisa em parceria.
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Quando se trata da implementagéo da cooperacao, é imperativo que esta
ocorra por meio de um processo dinamico e evolutivo entre 0s sujeitos da
pesquisa, exigindo, por sua vez, um interesse mutuo entre os participantes. Ja
em relagdo ao carater colaborativo, ha uma variabilidade de intensidade e de
flexibilidade. Nesse sentido, “a colaboracgao é frequentemente pensada em redes
relacionando os atores de modo flexivel, sem estreita vinculacdo, com
intensidade variavel e intermiténcia das interagdes” (Thiollent; Oliveira, 2016, p.
360).

Tendo em vista que o0s colaboradores da pesquisa podem ou né&o
apresentar 0s mesmos interesses, ndo se aplicou a pesquisa acao cooperativa.
Dentre a colaborativa e a participativa, optou-se em trabalhar com a participativa
entendendo que nesta ha maior possibilidade de participacdo de atores ndo
académicos no processo e uma maior possibilidade de gerar sentimento de
pertenca entre os participantes (Thiollent; Oliveira, 2016). Dessa forma, podendo
ir ao encontro de perspectivas que dialoguem com uma producdo cientifica
calcada nas epistemologias do sul, que, dentre outros aspectos, aborda uma
producéo cientifica que se estrutura em um pesquisar-com em contraposi¢ao ao

pesquisar-sobre (Santos, 2020).

3.3 INSTRUMENTOS DA PESQUISA

Desenvolveu-se o percurso metodoldgico por intermédio de duas acdes:
primeiro, a pesquisa bibliografica a fim de compreender o pensamento
cosmopolita e suas alternativas para a sociedade contemporanea; em segundo,
o mergulho no cotidiano escolar da escola de anos iniciais do Ensino
Fundamental da rede municipal de Volta Redonda.

No que diz respeito ao primeiro movimento, aprofundamos o
conhecimento das no¢des de Pensamento Pds Abissal, Ecologia dos Saberes e
Conhecimentos em Rede, dentre outros (Santos, 2002; 2004; 2006; 2020;
Oliveira, 2012).

Com relacdo a segunda agéo de pesquisa, utilizamos dois instrumentos:
caderno de campo e a rede de conversacgdes. O caderno de campo por entender
que este permitira o registro das narrativas e de outras maneiras de percepcao

de mundo — outras percepc¢des: imagens, videos, conversas (Miranda, 2021).
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Ja em relacdo a roda de conversa, a concebemos neste estudo como
espaco de dialogia e de compartilhamento. A esse respeito, Certeau (2014)
salienta que a “[...] conversa € um efeito provisorio e coletivo de competéncias
na arte de manipular lugares comuns e jogar com o inevitavel dos
acontecimentos para torna-los habitaveis” (Certeau, 2014, p.50).

Nessa direcdo, Carvalho (2017) chama a atencao para o fato de que a
roda de conversa propicia a constituicdo de uma rede, pois diversos discursos
que dela emergem estao enredados a textos, imagens, sons, videos, encontros,
experiéncias, historias de vida, dentre outros.

Desse modo, a roda de conversa propiciard o acesso aos conhecimentos
oriundos das praticas e dos universos simbdlicos que dialogam com os saberes
diaspéricos produzidos, singularmente, pelos(as) estudantes investigados
durante as aulas de Educacéo Fisica.

3.4 DISCUSSAO DOS DADOS DA PESQUISA

Ao fazermos o movimento de investigacdo em busca de caminhos que
nos permitisse compreender os corpos e a producdo de uma Educacédo
descolonial, nos deparamos com o Paradigma Indiciario (Ginzburg, 1989).

Uma das obras mais relevantes na apresentacédo do Paradigma Indiciario
€ o livro intitulado “Mitos, Emblemas e Sinais: Morfologia e Historia”
(Ginzburg,1989), em que o autor discorre, dentre outras coisas, sobre a
construcdo do paradigma. Ginzburg (1989) ressalta o valor dos detalhes
infinitesimais, indicios, sinais, pistas que nos auxiliam a compreender uma
realidade social, principalmente a partir daquilo que geralmente foi/é
negligenciado.

Para Ginzburg (1989), o paradigma indiciario comegou a se firmar no
campo das ciéncias humanas na segunda metade do século XIX (entre 1870 e
1880), mas suas raizes possuem uma origem mais antiga. Ginzburg (1989)
atribui o surgimento da observacdo cuidados dos indicios aos primeiros
cacadores, que aprenderam a fazer reconstrugcdes dos movimentos de suas
presas utilizando indicios fornecidos pelas pegadas, pelos, cheiros e
excrementos. O autor denomina esse modelo de observacdo dos indicios para

decifrar o passado de venatério. No entanto, ressaltamos a existéncia de outros
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modelos como o divinatorio, que se destina a observar os indicios, como
posicdes das constelacdes para indicar os ciclos da natureza que atualmente
conhecemos como estacdes!® para saber dos acontecimentos futuros como
periodos de seca e chuva.

Com relacdo as nomenclaturas (indiciario, venatoério, divinatorio ou
semidtico), Ginzburg (1989, p.170) ressalta que nédo sao sinbnimos, “no entanto,
remetem a um modelo epistemoldégico comum, articulado em disciplinas
diferentes, muitas vezes ligadas entre si pelo empréstimo de métodos ou
chaves”.

No que diz respeito as influéncias para a constituicdo do referido
paradigma — Indiciario —, Ginzburg (1989) destaca o historiador Giovanni
Morelli por meio do seu método morelliano de reconhecimento de autenticidade
e autoria em obras pictéricas; o médico e fundador da psicanalise Sigmund
Freud, com base na analise dos sonhos e reconhecimento de sintomas; e na
literatura em que personagem ficticio de Conan Doyle, o detetive Sherlock
Holmes, fazia uso de indicios negligenciaveis para desvendar os casos durante
suas investigagoes.

A utilizacdo do Paradigma Indiciario ndo se limita a analise documental, a
metodologias de analises com rigidas regras preestabelecidas ou a fatores
puramente quantitativos (Ginzburg, 1989; Richter; Passolano; Reis, 2002;
Leandro; Passos, 2021; Aguiar; Ferreira, 2021), pois se trata de:

[...] formas de saber tendencialmente mudas — no sentido de que, como
ja dissemos, suas regras nao se prestam a serem formalizadas nem
ditas. [...] Nesse tipo de conhecimento entram em jogo elementos
imponderaveis: faro, golpe de vista, intuicdo (Ginzburg, 1989, p. 179).

Nesse sentido, assim como para Morelli, Freud e Holmes, em relacdo a
concepgao de contexto, oratural4 (Santos, 2020), as formas e aos detalhes mais
individuais, irrelevantes e inconscientes, possuem informacdes capazes de nos
aproximar das informacdes desejadas sobre as praticas educativas proposta por

essa pesquisa. Portanto, ndo devendo ser negligenciadas, tampouco

13 No Brasil, os povos indigenas utilizavam da posicdo do nascer do sol, da lua e do surgimento
de algumas constelagdes, tal como a constelacdo da Ema e a constelagdo do Homem Velho,
para identificar os periodos de seca e de chuva que se aproximavam, segundo Afonso
(2009;2013).

14 Para Santos (2020), a oratura aparece como a transmissao de um conhecimento oral que pode
ou ndo estar relacionado a danca, teatro ou musica.
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submetidas a valores somente quantitativos, mas valorizada a sua dimenséao
qualitativa face aos objetivos propostos no estudo.

Mediante o desejo de nos aproximarmos do paradigma indiciario
intencionando utilizad-lo como meio de apreender a realidade social que se
anuncia nos detalhes da vida cotidiana, os indicios que procuramos sao as
producdes invisibilizadas de um curriculo étnico-racial capaz de agir de maneira
insurgente no cotidiano escolar.

A referida procura por indicios dar-se-4 por intermédio das praticas
cotidianas e das narrativas dos praticantespensantes (OLIVEIRA, 2012), durante
o desenvolvimento da sequéncia didatica de danca a ser desenvolvida com
os(as) estudantes do quinto ano do Ensino Fundamental da escola investigada.
Para Oliveira (2012, p. 8), os praticantes do cotidiano das escolas sao criadores
de curriculos, porque reinventam, dinamicamente, os conteudos formais que
chegam até eles.

A busca pela diversidade de producdes se deve pelo entendimento de
que, ao ampliarmos os modos de narrar 0 mundo dos sujeitos que habitam o
cotidiano escolar, possibilitaremos as suas formas de expressao e de
conhecimento do mundo, o que nos favorece na compreensédo do modo como

entendem a realidade social.

3.5 METODOLOGIA DO PRODUTO

O presente estudo teve como proposta a elaboragcdo um Produto
Educacional (PE) no formato de Sequéncia Didatica (SD) em relacdo a Danca,
especificamente caracterizada pelo pensamento descolonial, favorecendo a
construcdo de um curriculo insurgente para a Educacédo Fisica Escolar que
pretenda estimular uma Educacao antirracista.

O PE ora proposto se materializou a partir da perspectiva de Zabala
(1998), visto que, para o autor, a elaboracdo da pratica pedagodgica exige a
organizacdo de um processo metodoldgico que o antecede.

Desse modo, Zabala (1998) estabelece que o(a) docente deve se ater a
duas questdes que justificam a pratica educativa: a primeira emerge da pergunta,

para que educar? E a segunda: para que ensinar?
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Considerando o exposto, salientamos que a presente SD tem como
principio a necessidade de estabelecer uma Educacao antirracista em um pais
que possui um racismo estrutural (Almeida, 2019). Portanto, essa seria a
justificativa que nos conduz a reposta ao primeiro questionamento.

J& com relacdo ao segundo questionamento, para que estudantes
aprendam a identificar e se posicionar diante de qualquer atitude de racismo que
presencie, visto que, no Brasil, consideramos o racismo um crime.

Tendo respondido as questdes iniciais que concedem sentido a presente
SD, torna-se fundamental trazer a tona o que entendemos por Sequéncia
Didatica. Para Zabala (1998, p. 18), € “um conjunto de atividades ordenadas,
estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais,
que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos
alunos”.

Nesse sentido, o autor ainda estabelece como um dos principios
organizadores da SD a necessidade de estabelecer um percurso de
aprendizagem que respeite o desenvolvimento de temas e conteddo que tenham
menor complexidade antes de ensinar os de maior complexidade.

Diante do exposto, nos aproximamos da perspectiva estabelecida por
Miguelante et al. (2017) na intencdo de atender o disposto. Para as autoras, a
SD deve se constituir em quatro etapas, conforme dispostos a seguir:
apresentacdo da situacdo; producédo inicial; moédulos necessérios, de acordo
com as necessidades de aprendizagem de uma determinada turma de
estudantes e d) producéo final.

Desse modo, atendendo o disposto nas etapas estabelecidas pelas
autoras (Miquelante et al., 2017), a SD se configurou em aula 1, aula 2, aula 3,

aula 4, aula 5 e aula 6.

Aulal;

O primeiro momento foi pensado a partir da logica freireana (Freire, 2013),
a respeito da necessidade de investigar e conhecer o universo teméatico da
realidade social em que estamos imersos. Sabemos que o autor, ao estabelecer
essa dinamica, se preocupa em investigar o universo simbolico e a visao de

mundo que emerge das falas significativas. Entretanto, nesse estudo, buscamos,
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na linguagem corporal (corpo-territério), por intermédio da danca, 0 modo como
estudantes percebem e se inserem no mundo a partir da sua expressao corporal.

Para Oliveira (2012) essa seria uma possibilidade de aprofundamento na
realidade dos estudantes, de conhecer seus gostos, suas relagbes com a danca
e seus pensamentos sobre essa cultura corporal de movimento.

Nessa linha de pensamento, iniciamos o processo de conhecer com
(Santos, 2020), uma aproximacdo ao diagndstico das encruzilhadas (Rufino,
2019) existentes. Essa diagnose ganha relevancia ao permitir a ruptura com a
l6gica de ensino que estabelece a priori 0s conteldos que irdo compor o
processo educativo.

Assim, o primeiro movimento — atendendo o estabelecido por Miquelante
et al. (2017) — estabelecido foi a roda de conversa, na tentativa de esclarecer
aos estudantes a dindmica que se estabelecera nas aulas seguintes, bem como
conhecer o centro de interesse dos(as) estudantes em relacdo a danca; como a
danca permeia suas vidas; quais estilos musicais eles consomem; como se
sentem ao dancar, e compartilhar as experiéncias provenientes da cultura
musical de cada um dos sujeitospraticantes.

Com relacdo ao uso da roda de conversa, Reis et al. (2017, p. 77)

consideram que as rodas de conversacao:

“[...] permitem interrogar sobre os processos de criacdo de
conhecimentos e saberes. Com elas, buscamos trazer a tona as
variadas formas de producdo de saberes e como este é tecido e
destecido em suas crencas, valores, conhecimentos e desejos de cada
sujeito durante o percurso da pesquisa”.

Aula 2

A segunda aula (segunda e terceira etapa definida por Miquelante et al.,
(2017) — Producdo Inicial e Mdodulos Necessarios para Aprendizagem) foi
pensada com intuito de trazer as questdes afrodiasporicas de forma direta e em
didlogo com os indicios (Ginzburg, 1989) provenientes do cotidiano
compreendido a partir da roda de conversa do encontro anterior,
proporcionando, assim, novas encruzilhadas (Rufino, 2019) a partir, agora, do
referencial afrodiasporico.

Maldonado et al. (2021) salienta a importancia de tematizar elementos de

diferentes culturas e de problematizar os conhecimentos provenientes delas, por
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iSSO, pensou-se esse encontro para que ocorra no formato expositivo-
dialogado®®, possibilitando que o Professor aborde, de maneira direta, a
presenca e as invisibilidades produzidas sobre os afrodiaspérico nas dancas e
nas musicas. Trazendo, de forma mais nitida, a importancia do corpo dancante
como forma de expressdo e comunicacdo, ou seja, como uma racionalidade
estético-expressiva. Intenciona-se, se possivel, buscar dialogos e observacdes
com o0 que eles consomem enquanto musica e danca visando, assim, a uma
articulagdo maior com seu cotidiano e com a producéo de sentidos.

Pretende-se trazer conceitos como raca e racismo (Almeida, 2018) para
debater como estes se fazem presentes nas manifestacdes ritmico-expressivas,
realizando, também, uma diferenciacdo entre dancas afro e dancas
negras/pretas (Andreolli, 2021).

Ao abordar esses conceitos, falar sobre o sofrimento do povo negro
racialmente segregado torna-se importante. No entanto, esta contempla um
olhar valorizador da presenca do afrodiasporico, denunciando as invisibilidades
existentes e apresentando a riqueza e influéncia do afrodiaspérico em nosso
cotidiano, trazendo, com isso, o afro a partir da dimenséo do prazer, sem negar
o sofrimento. Pois partimos da compreensdo de que somente abordar os
sofrimentos pode contribuir para a visdo do negro subalterno ao invés de

proporcionar a construcéo de identidades com valores positivados sobre ele.

Aula 3

O terceiro encontro foi pensado sob a intencdo de possibilitar aos
estudantes a experimentacdo por meio do corpo-territério como forma de
ensinoaprendizado que amplie a producédo de poténcia desses corpos a partir do
encontro com outras territorialidades (terceira etapa definida por Miquelante et
al., (2017) — desenvolveram-se os Modulos Necessarios para Aprendizagem
nas aulas 3, 4 e 5).

Buscou-se, a partir dos conteudos abordados no encontro anterior,

possibilitar aos corpos-territorios dos estudantes vivéncias tanto das dancas afro

15 Segundo Gongalves (1984, p. 120): “a exposicao dialogada caracteriza-se pela participacao
efetiva dos alunos, que questionam, expdem seus pontos de vista, exemplificam as colocacdes
do professor.”



48

quanto de dancgas negras cotidianas frequentemente excluidas do conceito de
danca afro. Em muitos casos, o Principio do Mercado, por muitos momentos, ao
transformar a cultura em produto consumivel, invisibiliza a negritude presente.

Para a escolha do repertério de dancas a serem trabalhadas nessa aula,
o cotidiano, a realidade local e, principalmente, a participacdo dos estudantes
constituem pontos que tém de ser considerados.

Sugerimos que, em nivel de tempo habil para o planejamento, a escolha
das dancas ocorra na aula anterior, para que, se possivel, atores da comunidade
local com vivéncias em determinadas dancas que porventura podem ser
escolhidas possam ser convidados a participarem das aulas. Compreendemos
que, por mais que o Professor de Educacdo Fisica seja habilitado para
desenvolver o Ensino da Danga, as vivéncias de quem convive inserido em
determinados estilos podem se mostrar muito mais contributivas. Como convidar
atores sociais inseridos no jogo para compartilhar conhecimento, tendo em vista
gue, nos grupos, circulam conhecimentos ancestrais ao quais quem esta dentro

pode abordar com maior propriedade.

Aulas 4e5

Esse encontro intenciona ampliar a encruzilhadas entre os proprios
estudantes, possibilitando a eles o protagonismo no processo de construcao de
conhecimento e didlogo entre si a partir do referencial afrodiaspérico discutido e

vivenciado anteriormente. Para Rufino (2019, p. 18),

a poténcia da encruzilhada é o que chamo de cruzo, que é o movimento
enquanto sendo o préprio Exd. O cruzo é o devir, 0 movimento
inacabado, saliente, ndo ordenado e inapreensivel. O cruzo versa-se
como atravessamento, rasura, cisura, contaminacdo, catalizacéo,
bricolagem — efeitos exusiacos em sua face de Elegbara e Enugbarijé.
O cruzo é a rigor uma perspectiva que mira e pratica a transgressao e
ndo ha subversdo, ele opera sem a pretensdo de exterminar 0 outro
com que se joga, mas de engoli-lo, atravessa-lo e adiciona-lo como
acumulo de forca vital.

Para isso, esse encontro trabalhara com uma continuidade dos
conhecimentos abordados nas aulas anteriores. Pretende-se trabalhar com as
vivéncias de cada corpo-territdrio em processo dialético por meio da criacao de
uma racionalidade estético-expressiva em coletivo, por meio da dancga,

intencionando a ampliacdo das poténcias e as discussdes sobre a valorizacao
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afrodiaspodrica e o antirracismo. Sendo assim, podemos dizer que estamos
falando da ampliacdo, por meio de encruzilhadas, do que podemos nominar
como uma corpovivéncia (Delmondes, 2021; Almeida, 2023). Segundo
Delmondes (2023, p. 30):

[...] corpovivéncia refere-se, entdo, ao corpo produtor de poténcias,
subjetividades, a danca memdria, de (re)criacdo da histéria, escritas,
falas e movimentos poéticos, um grito de liberdade ao corpo que danca
a cultura popular.

Nesse encontro, pretende-se deixar que 0s estudantes construam
coreografias de, aproximadamente, 2 minutos, com mausicas que eles
escolherdo, porém que abordem a questao afrodiasporica. A reducéo do tempo
se deu pensando que este pode ser um dos primeiros momentos em que alguns
estudantes passaram por uma montagem coreografica e a exigéncia de uma
producdo coreografica em uma musica inteira em poucos encontros pode se
mostrar um desafio desestimulador. Sendo assim, ndo se intenciona trabalhar
com uma criacao coreogréafica a luz de uma légica abissal de producdo, mas sim
valorizar a qualidade da performance apresentada.

A reducdo de tempo também tem a intencdo de ndo transformar a
coreografia em algo extenso, o que podera demandar mais aulas para a
montagem, todavia ndo se pretende restringir o0 grupo a esse tempo aproximado
de 2 minutos, caso o desenvolvimento da criacao coreografica consiga construir
coreografias em tempos maiores a partir da dindmica de cada grupo.

Pensando em um processo mais atendo de pesquisa, sugerimos que 0
Professor peca, na aula anterior, que o estudante pesquise musicas que
abordem a temética. Pedindo, inclusive, que essa pesquisa ndo seja feita
somente com o uso da internet e, sim, como também com os préprios familiares,
abrangendo conhecimentos que circulam no corpo-territério familiar. Assim,
desenvolvendo valores civilizatorios afro-brasileiros da oralidade, musicalidade
e memoria (Gama e Cabral, 2021; Costa, 2022), como também contribuido para
uma visdo que rompa com o paradigma que aparenta se instaurar na populacao
mais atual, em que as fontes de conhecimento somente sdo vistas como fonte
quando sao precedidas de um “HTTPS” ou um “HTML”.

Nesse encontro ndo se pretende que o Professor tome o protagonismo da
criagdo coreografica, e, sim, que ele assuma uma postura

observadora/avaliadora das dinamicas do grupo. Este sera um momento para o
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Professor verificar como as discussdes trabalhadas nas aulas anteriores e as

vivéncias se apresentardao nos dialogos criados entre os estudantes.

Aula 6:

A aula foi pensada considerando-se, de forma mais enfatica, a dimenséo
do corpo jubiloso (Santos, 2020) como forma de resisténcia e luta. Pretende-se,
nesse sentido, que seja feito um momento de comemoragéao entre os estudantes
para que eles apresentem suas composic¢des, entre si e/ou para a comunidade
escolar. Culminando, assim, no fechamento da sequéncia didatica e no
compartilhamento, entre 0os grupos e entre a comunidade escolar, de um
conhecimento antirracista e valorizador do afrodiasporico por meio de seus
corpos-territorios e suas corpovivéncias vinculadas ao uso de uma racionalidade
estético-expressiva cunhada em um pensamento pos-abissal (quarta etapa
definida por Miquelante et al., (2017) — Producéo Final).

Diante do exposto, organizou-se a sequéncia didatica da seguinte forma:

Aula Objetivo Metodologia Materiais
» Sera proposto uma roda de
O objetivo desta aula conversa (Certeau, 2014)
consiste em mergulhar entre o/a Professor/a e os
(Pais, 2003) no que os estudantes onde o/a
estudantes consomem Professor/a buscara
cotidianamente enquanto compreender, por meio de
conhecimento em danca, guestionamentos, 0 que O0s
buscando conhecer as estudantes compreendem
suas preferéncias, sua sobre danca, quais as dangas
reacdo perante a temética, e ritmos musicais eles
suas formas de consomem, como a danca
organizacéo e esta presente no cotidiano
conhecimento ritmico- deles, o que eles pensam | e Caixa de
expressivo. Assim, sobre o ato de dancar etc. Se som
1 partindo de uma postura pertinente, o Professor pode | e Aparelho
freiriana  de  construir contar com o uso de recursos reprodutor
conhecimentos a partir da digitais como slides, nuvens de audio
realidade do estudante. de palavras, questionarios,
Tratasse entdo de ir de desde que ndo se perca o
encontro a uma Educacéo carater dialogico. Durante a
bancaria, desde o inicio da roda o Professor solicitara que
SD, dando espago para 0s estudantes citem algumas
que o Professor e musicas que eles estao
principalmente ao acostumados a escutar, e se
estudante tenha a possivel fara uma breve
possibilidade de construir reproducdo das mdsicas, na
prazer e sua autoria medida em que forem citadas.
(Santos, 2021). » O Professor propora nesta
aula que a turma se divida em,
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aproximadamente, 4 grupos,
sem numero especifico de
componentes, para elaborar
uma coreografia de até 1 min
a partir de musicas que os
proprios estudantes
escolheréo.

O Professor assumira uma
postura de observador das
dindmicas, e podera auxiliar se
solicitado, sempre atento aos
indicios (Ginzburg, 1989) que
surgirdo daquilo que for dito e
ndo dito pelos estudantes. Ao
final da aula, cada grupo
apresentard sua composicéo.

O objetivo desta aula esta
em trazer, de forma direta,
a presenca afrodiaspérica
no contexto da danca
nacional, buscando
aspectos historicos das
dancas negras (Andreoli,
2021); o racismo estrutural

(Almeida, 2018);
diferenciagbes entre
dancas afro e dancgas
negras e suas
representacoes.

Trazendo, também,

observagbes da aula
anterior para serem
problematizadas dentro
deste contexto.

Esta aula traz como proposta
a realizando uma exposicéo-
dialogada onde se pretende
que o Professor debata a
relacdo entre danca e cultura
afrodiaspérica no contexto
social; os conceitos de dangas
afro e dancas negras; a
diversidade de manifesta¢cBes
de danca afro e dancgas negras
e suas representagbes no
contexto social e identitario; a
conceituacdo e diferenciacao
dos termos  preconceito,
discriminacdo e racismo e
suas expressoes; o papel da
danca contra 0 racismo
estrutural. O Professor podera
utilizar e modificar o material
de referéncia no slide em
anexo.

Ao final dessa aula, sera
escolhido juntamente aos
estudantes, considerando a
identificacdo  (Hall, 2025;
2006) da turma com o
conteddo, uma danga afro
tradicional e uma danca negra
para ser vivenciada
na(s)proxima(s) aula(s).

» Caixa de
som

» Aparelho
reprodutor
de audio

» Aparelho
reprodutor
de imagem

Esta aula tem como
objetivo possibilitar a
vivéncia e a criacao
identitéria dos estudantes
com as dancgas negras e
dancas afro tradicionais,
por meio de praticas dos
principais elementos das
dancas escolhidas pelos
estudantes.

Essa aula tem como proposta
gue o Professor possibilite ao
estudante uma vivéncia de
duas expressdes da danca
negra, sendo uma vinculada a
danca afro tradicional, que
foram escolhidas em juncao
com os estudantes na aula
anterior. Dessa forma, o
Professor podera apresentar
as vivéncias da danca
escolhida ou convidar alguém
com maior experiéncia para

e Caixa de
som

e Aparelho
reprodutor
de 4udio
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compartilha-la com a
comunidade escolar.

Ao final dessa aula, o
Professor propora aos
estudantes que pesquisem
alguma musica que expresse a
cultura  afrodiaspérica ou
denuncie o racismo e leve para
a aula seguinte.

4e5
A
exunéutica
no
processo
criativo

O objetivo desta aula esta
em possibilitar a formagéo
de encruzilhada (Rufino,
2019) dos conhecimentos e
identidades entre 0S
estudantes, por meio de
um processo de
composicao coreogréafica
coletiva.

Nesta aula o/a Professor/a ira
propor que a turma se divida
em 2 grupos e cada grupo
dialogue entre si para escolher
uma musica e criar uma
composigdo coreografica de
até 1 minuto e 30 segundos
para ser apresentado na aula
seguinte. O Professor pedira
ao estudante que leve em
consideragdo as relagOes
identitérias, as discussfes da
aula 2 e as vivéncias da aula 3
Nno processo criativo.

Caixa de
som
Aparelho
reprodutor
de audio

Esta aula tem por objetivo
expor, para a comunidade
escolar, a encruzilhada de
conhecimentos criada em
decorréncia deste
processo pedagdgico.

Nesta aula os estudantes irdo
apresentar para a comunidade
escolar as suas criagcles
coreograficas visando expor
aspectos dos conhecimentos
adquiridos ao longo da
aplicacéo da  sequéncia
didatica. O Professor avaliara
o reflexo dessa intervencéo
tanto antes quanto durante e
apos a coreogréfica.

Caixa de
som
aparelho
reprodutor
de audio

Aplicou-se a SD apresentada em 6 (seis) turmas de quinto ano, de dois

turnos diferentes da mesma instituicdo. A escolha por aplicar nesse quantitativo

de turmas ocorreu devido ao aumento da possibilidade das experiéncias

compartilhadas e vivenciadas mediante grupos distintos.

Os encontros

ocorreram durante as aulas semanais de Educacéo Fisica, em que se relataram

as experiéncias na porcao final deste texto.



53

4 DISCUSSAO DOS DADOS DA PESQUISA

Considerando-se as discussoes teoricas, epistemoldgicas e
metodoldgicas anteriormente mencionadas, neste capitulo, apresentaremos e
discutiremos os dados empiricos produzidos na pesquisa, enredado as
fundamentacdes tedricas do estudo.

4.1 O CURRICULO DE VOLTA REDONDA E A COMPREENSAO DA

PROPOSICAO PARA OS ANOS INICIAIS
Enquanto continuarem chegando criancas e
adolescentes, jovens ou adultos populares com
vidas precarizadas teremos coletivos de
profissionais e de educandos contestando a
visdo sagrada, miraculosa dos contelidos dos
curriculos e das avaliagbes (Arroyo, 2014, p.
40).

Ao iniciarmos a nossa busca por indicios que pudessem desvelar pistas
(GINZBURG, 1989) sobre a proposta curricular do municipio de Volta Redonda,
optamos por discutir, inicialmente, os documentos que orientam as aulas de
Educacao Fisica do municipio em dialogo com algumas entrevistas realizadas
com professores da rede.

Durante nossas buscas, foi possivel acessar as duas documentacdes,
sendo a primeira o referencial curricular da rede com caracteristicas generalistas,
disponibilizado de forma fragmentada por meio de quatro cadernos: (1) caderno
introdutoério; (2) caderno 1 — Educacao Infantil; (3) caderno 2 — Ensino
Fundamental anos iniciais; (4) caderno 3 — Ensino Fundamental anos finais e que
se encontra disponivel no site da SME'S. A segunda documentacéo refere-se a
proposta disponibilizada para os professores, anualmente, por meio de grupo de
troca de mensagens.

Ressaltamos que o acesso ao referencial curricular do municipio somente
foi possivel a partir do primeiro semestre do ano de 2023, visto que, ao buscar
pelo material nos anos anteriores, ndo foi possivel obtermos acesso ao

documento. Partindo do entendimento de que nao havia informacdes do referido

16 Disponivel: https://www.smevr.com.br/bncc.
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referencial nos anos anteriores, e que o texto contém dados referentes ao ano
de 2022, é possivel inferirmos que o referencial curricular da rede de Volta
Redonda ainda nédo estava concluido antes desse periodo.

Outro aspecto relevante a ser ressaltado nos remete a segunda
documentacdo (sintese das habilidades/competéncias a serem desenvolvidas
pelos(as) docentes — ver anexo), pois esse material possui diferencas em relacéo
ao referencial. A referida sintese apresenta uma coluna denominada “Curriculo”
com caréter descritivo/impositivo dos termos utilizados na coluna das habilidades
em vez de apresentar carater propositivo.

Ao mergulhar (Alves, 2003) no referencial curricular proposto pela referida
rede, que visa estabelecer os principios para a Educacéo Béasica das escolas da
referida rede, foi possivel encontrarmos, no documento, indicios que revelam,
principalmente, no Caderno Introdutério, a diversidade de profissionais com
multiplas formacdes que participaram de sua formulacéao.

Inicialmente, o documento traz a compreenséao de ser humano como algo
inacabado. Tal afirmativa se ampara na discussao freiriana, portanto, se ampara
na légica de que o ser humano se (des)constréi historicamente.

Nessa linha de pensamento, evidencia-se a tentativa de aproximacédo da
“concepgao antropoldgica de Freire” (Volta Redonda, 2023, p.8). Entretanto, ao
buscar indicios (Guinzburg, 1989) em relacdo aos livros de Paulo Freire,
utilizados para a elaboracdo do documento, ndo encontramos as referéncias
bibliograficas que amparam o referido material.

Diante do exposto, questiona-se: até que ponto o documento foi elaborado
a partir do pensamento do autor? Ou sera que utilizaram as frases com o intuito
de causar impacto ou, ainda, de usar um intelectual respeitado,
academicamente, para fundamentar uma proposicao que, na realidade, ndo é
utilizada como referéncia na rede?

Diante desse processo e nos aproximando da légica nosografica
(Ginzburg, 1989), isto é, aquela que nos conduz aos dados insignificantes que
sao desprezados, partimos em busca da nocéo de Freire (2018), da concepcéo
histérica na constituicdo daqueles(as) envolvidos(as) na Educacéo, portanto, da
critica & Educacdo bancaria e da valorizagdo da Educacdo problematizadora,

conforme revela o proprio autor:
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a concepgao e a pratica ‘bancarias’, imobilistas, ‘fixistas’, terminam por
desconhecer os homens como seres histéricos, enquanto a
problematizadora parte exatamente do carater historico e da
historicidade dos homens. Por isto mesmo é que os reconhece como
seres que estdo sendo, como seres inacabados, inconclusos, em e

com uma realidade, que sendo histérica também, é igualmente
inacabada. Na verdade, diferentemente dos outros animais, que séo
apenas inacabados, mas ndo sao histéricos, os homens se sabem
inacabados. Tém a consciéncia de sua inconclusdo. Ai se encontram
as raizes da Educacdo mesma, como manifestacdo exclusivamente
humana. Isto &, na inconclusdo dos homens e na consciéncia que dela
tém. Dai que seja a Educacédo um que-fazer permanente. Permanente,
na razao da inconclusdo dos homens e do devenir da realidade (Freire,
2018, p.101-102) — grifos nossos.

Pensar a partir da légica freireana nos remete a entender a
incompatibilidade de uma Educacdo monocultural, fundada em propostas
unilaterais que impdem a Educacéo Brasileira uma Unica forma de intervencéo
curricular, conforme discutimos no item anterior ao trazer a baila a BNCC.

Ao pensar a contradicdo apresentada, recordo as discussdes de Pais
(2003, p. 68) ao trazer a reflexdo sobre os estudos cotidianos, visto que permite
ao pesquisador se surpreender com o social, pois o prepara para lidar com o
inesperado, porque “o caminho é chegar a realidade por partes”.

Nesse sentido, percebemos a contradi¢cdo entre a discussédo tedrica do
documento (fundada em Boaventura de Sousa Santos e Freire) e a pratica da
SME enguanto espaco que estabelece o direcionamento da Educacdo no
municipio. Discutimos que a Educacdo problematizadora, proposta por Paulo
Freire, requer a singularizacdo do curriculo, porque a elaboracdo da proposta
pedagdgica da escola emerge da pesquisa socioantropolégica da comunidade
em que a escola se fundamenta. Por essa razdo, a pedagogia problematiza o
universo simbolico dos atores sociais envolvidos.

Nesse sentido, um documento que segue a linha proposta pela
elaboracdo da prépria BNCC, ou seja, um referencial construido por diversos
profissionais da Secretaria Municipal de Educacdo, ao contrario de uma
elaboracdo coletiva em que os(as) docentes, profissionais da Educacéo,
estudantes, responsaveis, comunidade escolar, entre outros(as), estivessem
envolvidos no processo.

Ao pensar na questdo apresentada, contradicdo entre o discurso e a
pratica, recordamo-nos das ideias de Boaventura de Souza Santos, pois 0

referencial parece agir como um modelo imposto as escolas municipais, um
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norte, um unico referencial, a matriz que deve ser seguida sem questionamentos:
um pensamento abissal.

Entendemos que nédo cabe a presenca da logica do pensamento abissal
em um referencial que traz concepc¢oes freirianas para abordarmos a construgéo
curricular, tampouco quando esse referencial também traz ideias do proprio
Boaventura de Souza Santos para debater a diversidade, como este o faz. Ao
mencionar Boaventura e Freire para o discurso, mas nao utilizar o que eles
versam sobre o processo democrético de construcdo curricular, se acentua ainda
mais esse abismo entre o discurso e a pratica, além da sensac¢do de presenca
dos autores como um modismo intelectual.

Nesse ponto, ressalta-se que, durante as trés elaboracdes do
componente curricular oficial, nos anos de 2021, 2022 e 2023, que pude
experienciar enquanto Professor, o referido documento chegou a minha
realidade como uma proposta pronta, em que nao foi permitida a participacao
efetiva de professores(as) no processo de elaboracdo, mesmo com a
possibilidade de encontros remotos entre os(as) profissionais.

Desse modo, com o intuito de problematizar e trazer a tona a contradi¢éo
ja apontada entre aquilo que o documento orientador da rede municipal de Volta
Redonda defende, a realidade das escolas e a percepcdo de docentes, nos
aproximamos das narrativas daqueles(as) mergulhados(as) nas praticas
cotidianas.

Optamos por retirar dados e trechos que identifiguem os(as) praticantes
do cotidiano (Oliveira, 2012), substituindo seus nomes por nhomes de origem
yoruba. Assim, iniciamos com Aisha, professora da rede que apresenta, em seu
dialogo, aspectos relevantes sobre 0 seu processo de participacdo a respeito da
elaboracdo curricular ou da escolha de contetdo a ser abordado. A docente

salienta que nem da constru¢ao do PPP obteve uma participagéo efetiva:

ndo! Nunca participei de elaboragdo de PPP... Eu fui ter contato com
PPP desta unidade escolar, que a gente esta agora, (nome da
unidade), por causa de um trabalho que eu fui fazer para a pés, porque
eu precisava ler. Mas fora isso eu nunca participei de nenhum
momento de construcdo desse tipo de documento. Sé de discussfes
pedagdgicas e encontros pedagogicos, que na minha opinido
deveria abordar determinados temas que gritam dentro da
unidade escolar... que precisam ser de fato explorados e ndo séo.
Eles sdo, de certa forma, negligenciados. (Entrevista De Aisha —
09/03/2023). Grifos nossos.
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Ao acessar a narrativa da professora, fui remetido as discussoes de Pais
(2003, p. 66), em relacdo a sua reflexdo sobre a sociologia narrativista. Para o
autor, esta se define pela discursividade metodoldgica, “porque mais importante
que o mundo em si mesmo é a forma como ele € dito ou pensado. (...) A realidade
social ndo existe a nao ser de forma interpretada”. Pensando a partir da reflexdo
de Pais (2003), fica evidente a contradicdo entre o que o documento orientador
preconiza, uma Educacéo problematizadora, e o cotidiano de uma escola que
nao se propde a promover a participacdo da comunidade escolar na elaboracéo
da proposta da unidade educacional. Ser4 essa pratica apenas uma extensao
da politica estabelecida pela SME?

Em outro momento da conversa com a professora, nos € revelada a sua
percepcao em relacdo a teméatica afrodescendente no &mbito escolar, que revela
o distanciamento das proposicbes da SME, via competéncias/habilidades

implementadas com a BNCC:

eu entendo que sim. Porque, por exemplo, no calendario escolar, de
acordo com a lei 10.639/03, fala do dia 20 de novembro como dia da
consciéncia negra. Aqui, se ndo forem professores que tenham essa
percepcdao... isso eu falo de professores de outras disciplinas, ndo falo
nem sé da Educacao Fisica, que tem esse olhar, é... mais diverso, a
data, digamos que ela passa meio que batida. Ndo vejo falas, néo
vejo ninguém se articulando, se mobilizando para trabalhar essa
temética. Dentro da Educacéo Fisica néo é diferente. Assim... pelo
contato que eu tenho com as colegas, ndo é diferente. Eu na minha
aula, eu procuro trazer questdes. Se eu pegar uma situacéo de sala de
aula né, de conflito ali entre os alunos, certas falas, eu intervenho, eu
fago intervencgédo. (Entrevista De Aisha — 09/03/2023). Grifo nosso.

Inicialmente, gostaria de trazer o pensamento indiciario de Ginzburg
(1989), com o intuito de conceder visibilidade ao enigma na narrativa
supramencionada. Os vestigios insignificantes permitem decifrar lacunas, nos
siléncios e nas auséncias. Assim, a professora chama a atencéo para a auséncia
da mobilizagdo relacionada as questdes afrodiaspéricas, negligenciadas no
cotidiano escolar. A professora entende que ha auséncia do debate a respeito
do referido conteido em processos formativos e constitutivos do Professor e do
curriculo, como é o caso dos encontros e discussdes pedagdgicas.

Com relacdo a participacdo na elaboracéo do curriculo e na escolha dos
conteudos pelo componente curricular, a professora Ayo revela aspectos

relevantes sobre o modus operandi da SME:
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ndo! Quando eu entrei aqui na rede a orientagdo do curriculo ja estava
sendo finalizada, tanto que a gente recebeu a proposta curricular ja
pronta, né... Nessa ultima reunido houve uma abertura do nosso
implementador, perguntando algumas coisas, e a gente péde dar um
direcionamento, ndo para esse ano. Entdo eu acredito que, de repente,
ele possa nos ouvir um pouco mais para 0 ano que vem. Mas para esse
planejamento que a gente esta seguindo hoje, eu ndo fui consultada.
Eu ja cheguei e ndo sei se antes houve alguma consulta, mas eu ja
cheguei com ele pronto (Entrevista De Ayo — 10/03/2023). Grifos
NoSsos.

Consideramos a concepg¢édo de enigma de Pais (2003) neste trabalho.
Para o autor, as pesquisas do cotidiano desenvolvem a capacidade de
enigmatizacao, isto €, os fragmentos da realidade nos permitem decifrar, como
puzles!’ reveladores, a “enigmaticidade” do social.

Portanto, ambas as professoras entraram no mesmo concurso que eu.
Nesse sentido, tornam-se necessarias algumas colocacdes sobre o processo de
convocacao de professores do concurso. A convocagao ocorreu no inicio da
pandemia de COVID-19. Nesse processo, um pequeno grupo de professores foi
convocado no inicio do ano de 2020, e outro grupo maior deu inicio aos trabalhos
apenas ao final do ano de 2020, como disponivel no site da prefeitura®®,

Diante da incerteza apresentada pela professora Ayo sobre a
participacéo de profissionais na elaboragcéo do documento, nos deparamos com
o Professor Akin, que fez parte desse pequeno grupo chamado inicialmente.

olha! No inicio, a gente estava em pandemia, entendeu? Entdo no
inicio eu ajudava a elaborar as atividades de toda a rede... entdo no
inicio era eu e um grupo de cinco... seis professores. A gente
elaborava, mas o implementador, que é o (nome do implementador),
ele que dava quais habilidades a serem trabalhadas. Mas assim, as
atividades, ok! Mas a estrutura num todo, a gente ndo teve a
oportunidade. (Entrevista De Akin — 12/03/2023). Grifos nossos.

Quando o Professor se refere as atividades que ele ajudava a elaborar,
esta se referindo as atividades enviadas semanalmente aos estudantes via
sistema remoto. Produziram-se as atividades em formato de PDF e
disponibilizadas na secretaria da escola para os que ndo possuiam condi¢cdes
de acesso a internet.

Ao acessar a narrativa de Akin, percebemos que a estrutura mencionada
pelo Professor estabelece relagdo com o referencial curricular e as

competéncias/habilidades determinadas pela SME, servindo de bussola para o

17 Charadas
18 Disponivel em: http://www.fevre.com.br/mod/concursopublico/mod/concurso/?id=152.
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processo de ensino. O interessante é que na bussola o Norte sempre sera a
referéncia. Portanto, as habilidades a serem trabalhadas ja estavam previamente
estabelecidas, retirando a autonomia docente e a possibilidade de participacéo
do Professor no processo educativo.

Tal posicionamento por parte dos elaboradores reforgca a criacdo de um
conteudo curricular de carater impositivo e antidemocratico em relacdo aos
principais agentes que vivem o cotidiano de aplicacdo e construcdo desses
curriculos: professores, estudantes e comunidade escolar.

Se a intencdo da SME foi criar um curriculo capaz de atender as
necessidades do municipio, como é esperado, torna-se de extrema importancia
que, inicialmente, o referencial curricular ndo seja uma cépia de um documento
norteador (BNCC), mas uma proposicdo que respeite a discussdao e/ou 0s
principios filoséficos explicitados no documento norteador, ou seja, que essa
construcdo ocorra por meio de um conhecer com, de uma construcéo coletiva
(SANTOS, 2020).

Nessa linha de pensamento, uma proposta que caminha na direcao
indicada por Santos (2018, p. 84) é a de uma democracia sem fim. Para o autor,
a democracia sem fim deve estar articulada a uma democracia radical,
atendendo a uma “dupla obrigagao politica: a obrigacéo politica vertical entre o
cidaddo e o Estado, e a obrigacdo politica horizontal entre cidadaos e
associacoes”.

Ribeiro (2019) chama a atencdo para o papel dos érgdos institucionais
diante da escuta de profissionais da Educacéo, pois estes possuem um lugar de
fala importante que emerge do cotidiano das escolas publicas. A necessidade de
escuta se torna um pilar para que o curriculo criado cotidianamente (Oliveira,
2012) possa, de fato, atender as demandas locais, pois, caso contrario, partirmos
dessa racionalidade, qual seria a necessidade de o documento ser produzido
localmente?

O documento inicia-se com um convite ao leitor para compreender o
espaco pedagogico como algo fluido, “[...] um ambiente vivo, permeado a todo
tempo de troca de saberes, em constante modificacdo pelos sujeitos que dele
fazem parte e convivem” (Documento Orientador SME-VR, 2023, p.8). Tal

documentacdo também traz como necessaria a problematiza¢éo do cotidiano no
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processo pedagdgico para que se ultrapasse a nocao de mera transmissao do
conhecimento.

Ao refletir sobre as questbes supramencionadas, recordo as discussdes
de Gomes (2002) referentes ao espaco escolar. Para a autora, o curriculo é
dindmico e cotidianamente construido pelos que com ele interagem, pois
entende que pensar a construcdo curricular a partir do cotidiano é propor uma
ruptura com a ideia de construcdo de conhecimento que opera a partir da
verticalidade, da hierarquia e de uma escala dominante do conhecimento.

Porém, na prética do referencial curricular proposto, ndo € o que ocorre,
visto que as narrativas dos professores e experiéncias na rede municipal de
ensino apontam um distanciamento entre curriculo e pratica de sua producao.
Como construir um curriculo a partir do cotidiano se o referencial curricular é
imposto sem essa escuta e com similaridades em relagdo a forma de producgéo
do Norte (BNCC)?

Dessa forma, parece mais controverso o fato de o documento mencionar
autores que operam a partir da valorizacao da producédo coletiva, do respeito a
coletividade e da credibilizacdo dos mdultiplos saberes, mas, na pratica,
desrespeitar todos esses preceitos.

Sendo assim, torna-se dificili compreendermos a discussao
epistemoldgica presente no documento, pois, se percebermos as praticas
desenvolvidas pela SME, esta se apresenta contraditéria e autoritaria, uma vez
gue professores e estudantes séo invisibilizados e excluidos de seu processo de
elaboracdao.

Outra professora que revela pistas em relacdo ao modo como o curriculo
de Volta Redonda esta organizado € uma professora que atua ha trés anos na

rede e que aqui chamaremos de Ayo:

eu penso que a BNCC... ela é um documento, né, que a gente precisa
seguir, porém, nos precisamos também ir um pouco além, quando ha
possibilidade. Porque as vezes a gente também ndo consegue,
porque a BNCC é tdo amarradinha, e a rede, aqui de Volta
Redonda, também amarra muito cada etapa do planejamento
trimestral. Entdo, assim, isso as vezes acaba “limitando a gente”,
entre aspas, um pouco né, mas a gente precisa acrescentar outras
coisas ali que estejam no contexto daquela habilidade... daquela
tematica ali, mas que a gente precisa trazer coisas a mais pro aluno
para complementar o trabalho do cultural deles ali. Acho que a gente
precisa ampliar para além da BNCC. Nao da para ficar preso so ali
(Entrevista De Ayo — 10/03/2023). Grifos nossos.
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Quando a professora fala que a BNCC é “amarradinha” e que a prefeitura
de Volta Redonda “amarra muito”, novamente, somos levados a pensar no
processo de autoria debatido tanto por Santos (2020) como por Arroyo (2014;
2015).

Para Santos (2020), o processo de autoria ndo é algo que ocorre de forma
individual e unilateralmente, tal qual o curriculo que “amarra”. O autor
inicialmente compreende a autoria sob dois vieses, sendo eles a autoria dos
conhecimentos coletivos e a autoria dos superautores, mas, em ambas, a
construcéo de conhecimento, de maneira coletiva, esta presente; seja construido
no anonimato e na unanimidade das lutas, seja no uso das vozes presentes na
tradicdo oral e na ancestralidade como forma de (des)construcdo de
conhecimento.

Baseada nas premissas de Santos, Oliveira (2012, p. 8), ao levar essa

reflexdo para o campo curricular, nos diz que:

[...] podemos compreender a autoria no campo curricular, como
producdo autdbnoma, original e criativa e auténtica de sujeitos que
possuem a necessaria autoridade para fazé-lo, superando a cisédo
entre aqueles que pensam e aqueles que fazem o curriculo, essa “obra
de arte” cotidianamente construida e renovada.

Se o curriculo ndo escuta e amarra a atuacao profissional, ndo € possivel
pensarmos que ele promove a liberdade que subjaz a autoria docente. Podemos
pensar que, talvez, sequéncias de conteudos que sao transmitidas em um
trimestre ndo facam sentido para determinada localidade ou escola do municipio.

Quando a professora afirma que precisamos ir além da BNCC, apesar de
compreendermos que ela “amarra”, ela também vislumbra a possibilidade e
necessidade de driblar essas amarras, abrindo o curriculo em suas brechas
normativas e colocando novamente em jogo a autoria docente. Sobre isso,

Arroyo (2014) afirma que:

€ dever dos docentes abrir os curriculos para enriquecé-los com novos
conhecimentos e garantir o seu préprio direito e o dos alunos a rica,
atualizada e diversa producdo de conhecimento e de leituras e
significados.

[...] Quando os curriculos se fecham a essa dindmica do préprio
conhecimento terminam presos e a conhecimentos superados,
passados de data, de validade. Quando se abre quando se abrem as
indagacdes, vivéncias postas na dindmica social, se enriquecem.
revitalizam (Arroyo, 2014, p. 37-38).
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Ficarmos retidos ao minimo e ao descontextualizado é reproduzirmos
conhecimentos presos e superados. Interessante € fazermos o exercicio
imaginativo de pensar que, se houvesse um momento de escuta no processo de
criacao curricular, falas como essas poderiam ser ouvidas.

Ressalta-se que, em reunifes de equipe com o coordenador da area de
Educacdo Fisica — um dos responsaveis por escolher as habilidades e
competéncias que compdem o curriculo da rede municipal de ensino —, este
nos esclareceu que o0s professores teriam autonomia para incluir novos
conteudos e dividir o tempo destinado a cada um, desde que transmitissem o
minimo exigido pelo curriculo proposto, isto é, as habilidades definidas pela
BNCC.

Diante desse cenario, percebemos que a proposicdo é garantir o
direcionamento obrigatério e norteador da BNCC, retirando a autonomia docente
para pensar e criar o curriculo com base no territério em que esta inserido.

A BNCC adentra o curriculo no/do municipio de Volta Redonda,
determinando o modo como docentes de Educacao Fisica devem desenvolver
suas acdes pedagdgicas, o que, relembrando Santos (2010), seria um modo de
seguir as direcdes determinadas pelo Norte, ou seja, pela ordem dominante que,
atrelada ao pensamento neoliberal, procura na atualidade construir uma légica
mercadoldgica e empresarial na Educacao (Peroni; Oliveira, 2020).

Peroni e Oliveira (2020), ao discutirem a privatizacdo da Educacao,
trazendo o caso da Secretaria de Estado de Alagoas, afirmam que a Fundacao
Leman esteve a frente das discussdes do curso de Gestdo Empresarial,
ministrado pelos gestores da referida instituigdo. Tal curso teria como foco a
gestao de resultados, o que reforca o modelo gerencial de gestédo na escola,
acarretando impactos na democratizacdo da Educacéo.

Com relacdo ao carater impositivo da proposta de curriculo da SME-VR,
um dos pontos que nos desperta a atencdo emerge dos autores dispostos no
documento orientador. Ao olharmos para os detalhes reveladores do documento,
encontramos indicios (Guinzburg, 1989) que nos remetem a algumas reflexdes:
guem sao os atores sociais que participaram dessa elaboragéo?

Além do nome do prefeito, diversos nomes da parte administrativa da
SME/VR estdo presentes no documento, mas chama a atencdo que o

documento também traz o nome de representantes do Sindicato dos
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Estabelecimentos Particulares de Ensino da Regido Sul Fluminense
(SINEPE/SF). Todavia, ndo ha mencdo sobre a participacdo do Sindicato
Estadual dos Profissionais de Educacdo (SEPE), que possui sede com
representatividade significativa no municipio.

Diante do exposto, percebe-se que a BNCC em muito influenciou a
producdo do curriculo de Volta Redonda, na medida em que a orientacao
curricular do municipio é uma reproducdo da base, 0 que nos remete a
compreender que, no tensionamento entre regulacdo-emancipacao (Santos,
2002), a regulagéo se torna hegemaonica, pois se faz presente nessa construgéo
curricular com nitidos contornos do pensamento neoliberal.

Considerando as discussdes apresentadas, entendemos que ha, no
documento orientador elaborado pela SME, uma contradicdo que revela o modo
como o curriculo é concebido na cidade de Volta Redonda. Na secéo a seguir,
compreenderemos sobre como essa construcao impacta e afeta o componente

curricular de Educacéo Fisica.

4.2 O AFRODIASPORICO DIANTE DO REFERENCIAL CURRICULAR
DE EDUCACAO FISICA

Considerando a discussdo de modo mais amplo em relacéo a construcao
do documento orientador no tépico anterior, nesta subsecédo, enfocaremos, de
maneira especifica, a discussao sobre o ensino de Educacéo Fisica.

Com a intencdo de caminharmos em direcdo aos objetivos, mas sempre
com um olhar de flaneur!®, nos cabe questionar como 0 negro se apresenta no
curriculo na rede. Mediante isso, durante a entrevista, questionei Aisha sobre
como ela compreende a insercdo do conteudo afrodiasp6rico no curriculo da

rede e se ela percebe formacdes complementares sobre a tematica.

Olha! Eu acho que a nivel documental, eu acho um pouco raso, né.
Nao existe uma, digamos, ali, uma... ndo é bem obrigacédo, ndo é esse
termo que eu gostaria de usar, mas € o termo que eu encontrei... a
obrigacao de vocé tratar esse tema. Eles (o curriculo) falam muito do
experimentar, fruir... assim, é muito solto. Entdo, documentalmente
falando, eu acho, assim, fraco. Acho que ndo da base nao. (Entrevista
De Aisha — 09/03/2023). Grifo nosso.

19 Segundo Pais (2003), o pesquisador-turista segue um roteiro pré-estipulado e ignora alguns
pontos que podem surgir no caminho, ja o viajante possui um olhar mais atento e menos
dependendo dos roteiros, um olhar aberto ao que o cotidiano pode ofertar.
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A narrativa da professora revela enigmas sobre a questao afrodiasporica
no curriculo. A docente menciona os termos utilizados pela BNCC: experimentar
e fruir, verbos amplamente utilizados na BNCC de Educacéo Fisica. Para Pais
(2003), o enigma se revela de maneira ideogréafica, porque emerge das
representacdes e visdées de mundo, portanto, cabe questionar: até que ponto a
BNCC e o documento orientador da SME-VR reproduzem o racismo estrutural?

Ao considerarmos enigmatica a narrativa de Aisha, percebemos que ela
revela o descaso das questbes afrodiaspoéricas nos documentos, pois revela o
que esta visivel, mas também o invisivel.

Ressaltamos que se o curriculo da rede se trata de uma reproducéo quase
fiel ao que é estabelecido pela BNCC, ao estudarmos o curriculo proposto,
também perceberemos aspectos diretos da prépria BNCC. Assim, ao
direcionarmos a nossa atencao tanto para a BNCC quanto para o curriculo da
rede, podemos perceber que tanto no contetdo do 1° ano de escolaridade
guanto no contetdo do 2° ano ndo ha mencgdes diretas, nas habilidades a serem
trabalhadas, a cultura afro-brasileira, africana e/ou afrodiasporica.

Nessa linha de pensamento, um dos indicios (Ginzburg, 1989) emerge
dos cinco objetos de conhecimento propostos. Entre as quatro unidades
teméaticas (jogos e brincadeiras, ginastica, esportes e danca), apenas duas
fazem alusao a aspectos culturais, sendo estes: “brincadeiras e jogos da cultura
popular presentes no contexto comunitario e regional, dancas do contexto
comunitario e regional”. Entretanto, nenhum dos dois se reportam a cultura afro-
brasileira.

Nesse ponto, o carater arrogante e indolente da BNCC se mostra de forma
mais explicita, por intermédio da producdo da ndo existéncia. Como saberes
afrodiasporicos ndo sado considerados essenciais para essa faixa de
escolaridade?

Mencdes diretas a cultura e conhecimento afrodiaspoérico séo encontradas
somente no curriculo do 3° 4° e 5° ano, em que, dos dez objetos de
conhecimento que se encontram divididos entre as cinco unidades tematicas
(danga; jogos e brincadeiras; ginastica; esportes; e lutas), trés citam diretamente
a cultura de matriz africana, sendo eles: “dancas de matriz indigena e africana;
Lutas de matriz indigena e africana; e Brincadeiras e jogos de matriz indigena e

africana”.
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Por meio dessas colocagbes, podemos entender que a cultura
afrodiasporica tem espaco no curriculo proposto, mas, de forma explicita,
somente no 3°, 4° e 5° anos. Mesmo tendo esse espaco, cabe, ainda, questionar
que espaco € dado. No documento, ndo ha& um posicionamento de
enfrentamento e combate ao racismo estrutural (Almeida, 2018). Tal percepg¢éo
nos faz levantar os seguintes questionamentos: por que a tematica do racismo e
da cultura afro-brasileira ndo ocupa um espaco mais amplo no curriculo de
estudantes do 1° e 2° anos? E certo que héa a possibilidade de se trabalhar esse
contelido utilizando-se do viés da cultura popular e do contexto comunitario e
regional, mas a sua auséncia parece evidenciar pistas, sinais do modo como a
sociedade brasileira trata o referido tema.

Torna-se importante salientarmos que a presenca desses objetos de
conhecimento ndo garante um processo de ensino e aprendizagem efetivo que
crie relag6es em decorréncia de meros contatos??, isto é, o mero contato do
estudante com o referido tema pode, ainda, ser desenvolvido de modo
colonizador, por exemplo, concebendo o escravo como algo dado e ndo como
um processo construido, imposto, conforme nos € possivel compreender com o
uso do termo “escravizado”.

Outro ponto importante refere-se ao fato de que o vocabulo “racismo” nédo
€ citado no curriculo de Educacdo Fisica da rede, tampouco na BNCC de
Educacéo Fisica. Desse modo, falar de matrizes africanas ndo necessariamente
implica uma Educacado transformadora, antirracista ou descolonial, podendo
estar sendo produzida sob um viés conservador e colonizador. Assim como €
necessario identificarmos a linha abissal para promover uma consciéncia pos-
abissal, é necessario abordarmos o racismo para que possamos promover uma
Educacao antirracista.

A explicitacdo de se abordar o conteido das chamadas matrizes africanas
somente no conteudo de dancga, lutas e de jogos e brincadeiras € um indicio de
uma invisibilidade que é dada e reforcada ao negro no campo dos esportes e da
ginastica. E valido lembrarmos que o Brasil ja teve carater eugenista e elitista

por meio de uma Educacdo Fisica higienista.

2 Freire (2014) faz uma diferenciacdo entre criar contatos e relacdes no processo de ensino
aprendizagem. Dando ao aspecto das relacdes um carater mais potente para gerar
transformacgoes.
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Tal movimento contribui com a invisibilidade dos negros. Se o racismo é
estrutural, ele também esta nos esportes e na ginastica, e a historia do negro €
transversal em relacéo a esses dois campos.

Assim, abordar a matriz africana no 3° ao 5° ano nos parece mais um
atendimento ao que dispde a lei’r do que uma vontade de construir uma
Educacao decolonial e antirracista. A esse respeito, Neira (2019, p. 170) nos
chama a atencéo para a inconsisténcia da base ao vincular, de modo exclusivo,
as praticas corporais “ao lazer/entretenimento e/ou cuidado com o corpo e a
saude”. Para o autor, o0 documento despreza a possibilidade de que as préticas
corporais possam ser ressignificadas de acordo com o “[...] campo de exercicio
profissional, competicao, religiosidade, estética etc.” (IDEM, p. 170).

Partindo dessa inconsisténcia, Neira afirma que, conforme ja
mencionamos, ha critérios para o tipo de jogo em relagcdo a cada ano de
escolaridade, e, considerando que “[...] qualquer critério para definir os objetos
de conhecimento pode ser questionado, varia-lo sem explicar o motivo pode ser
comprometedor” (2019, p. 171).

Caminhando em paralelo , Sousa, Maldonado e Neira (2017, p. 119) ao

abordar o aspecto da colonialidade nas aulas de Educacao Fisica nos diz que:

Falar de colonizacdo no Brasil que, por muitos anos, foi colénia de
Portugal, parece algo simples, no entanto, ha muito se observa que as
praticas escolares e, especificamente, na EF, vigora o trabalho com as
praticas corporais dos grupos dominantes e, mesmo as tentativas de
romper com tal hegemonia, ocorrem a partir de concepcbes que
distorcem os significados que 0s grupos minoritarios atribuem ao
proprio repertério (NEIRA, 2016). E o que acontece quando 0s
professores buscam justificar o trabalho com a capoeira aludindo aos
seus beneficios para o desenvolvimento motor ou a abordagem das
dancas regionais com base na sua contribuicdo para as funcdes

psicomotoras.

Diante desse cenario, é importante ressaltarmos que esta dissertacdo se
aproxima de uma Educacéo antirracista e do pensamento pés-abissal, portanto,
opera com a ideia de que a tematica do racismo esteja amplamente presente na
construgdo curricular, 0 que nos remete a questionar: como a tematica do
racismo aparece no curriculo? A omissao ao trazer a cultura afrodiaspoérica para
o centro da discussdo nao estaria se opondo aos aspectos legais apontados pela
Lei 11.645/087?

2! Lei 10. 639/2003; Lei 11. 645/2008.
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Em uma busca rapida nos dois cadernos do curriculo da SME, analisados
nesta dissertacao, e no caderno dos anos finais, um aspecto chamou a atencao.
Ao utilizar o comando Ctrl+F, o termo “racismo” aparece, apenas, uma vez no
Caderno trés, vinculado a um objeto de conhecimento da disciplina de Historia.
Ao fazermos 0 mesmo processo utilizando o termo “étnico-racial/étnico-raciais”,
verificou-se que o termo aparece, apenas, duas vezes, vinculado a disciplina de
Geografia. Esse ponto € importante ser notado, pois estamos falando de
documentos que somam mais de 350 paginas e que se propdem a referenciar a
Educacdo municipal. A tematica do racismo, dessa forma, € invisibilizada
perante o processo formativo.

Nas palavras de Cunha, Junior e Devernoy (2019, p. 200) sobre o negro

no curriculo:

vista e lida das nossas zonas de conforto, a BNCC parece trazer
apenas normativas densas e letras frias de como se pensar a
Educacao brasileira, mas, se a considerarmos como um documento
institucional e politico, detentor de poder, intencionalidades e
mudancas, se torna perigoso aceita-la e segui-la apenas, sem ela ser
discutida e refletida de forma ampla, democratica e acessivel por toda
sociedade brasileira.

Para Miranda (2021, p.88), a BNCC ¢é “um documento oficial que
desperdica valores culturais ao propor uma padronizacdo conteudista para
atender as avaliagdes do desempenho quantitativo da Educacao”. O curriculo
possui um papel norteador da Educacéo, e fazer uma reproducao simplista da
BNCC, no componente curricular, ou copiar curriculos de outros contextos sem
considerar a realidade local e sem que haja dialogo é reproduzir o mesmo perigo
e 0S mesmos silenciamentos que ja existem na BNCC (Souza; Carvalho, 2022).
Entendemos que cabe a rede municipal promover essas discussdes atreladas
ao curriculo de Educacdo Fisica e que cabe ao Professor ndo se limitar as

amarras do curriculo.

4.3 CURRICULO, DANCA E CORPO: UM MERGULHO NO COTIDIANO

Apesar de ndo pertencer a alguma religido, ha alguns anos, gosto de
compreender, sem qualquer compromisso cientifico, as cosmovisoes, filosofias
e mitologias em que estas se fundamentam para pensar a sociedade. Atribuo

muito disso a minha relagdo cotidiana com minha mée. Entre os conhecimentos
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religiosos com os quais tive contato, posso dizer que as cosmovisoes e filosofias
das religibes de matrizes africanas me despertam um interesse especial.

Como nos ensina Santos (2002), somos forjados em multiplos espacos
estruturais — domeéstico, da comunidade, do mercado, da producdo, da
cidadania e mundial. Portanto, é importante considerarmos que as questfes
pessoais, familiares e sociais especificas ndo se desvinculam da realidade social
gue as produzem e da qual fazem parte.

Durante a elaboracéo desta dissertacao, aproximei-me ainda mais dessas
religibes devido a suas filosofias e cosmovisdes, com o intuito de compreender
melhor as relacées com o mundo e com a cultura afrodiaspérica. Em especial, e
gracas a uma amiga, me aproximei dos conhecimentos da umbanda,
frequentando palestras e giras. Posso dizer que essa experiéncia, somada aos
conhecimentos que produzi nesta dissertacdo, me enriqueceu como ser
humano.

Durante as giras??, diversas coisas me intrigavam. Uma delas era
entender o porqué os frequentadores mais assiduos, ao entrar no terreiro,
tiravam seus calcados. Uma das explicagcdes que referiu-se ao fato de que esse
ato era um sinal de respeito ao corpo e a ancestralidade, ao solo/territério que €
morada dos ancestrais, aqueles que viveram em territorio brasileiro antes de nos.

Longe de ser algo meramente de cunho religioso, o respeito a
ancestralidade € muito presente na cultura afrodiaspérica (Oliveira, 2005). O
autor, ao discorrer sobre a relacéo filosofica entre corpo e ancestralidade na

perspectiva afrodiaspérica, nos revela que:

0 corpo na cultura de matriz afrodescendente pode ser compreendido
a partir dos trés principios fundamentais da cosmovisao africana:
diversidade, integracéo e ancestralidade. O corpo é diverso desde sua
constituicdo biolégica quanto em seus multiplos significados culturais.
E integrac&o posto que € a condicdo de qualquer relacéo; é a base da
interac&o dos seres e da interaco entre eles. E ancestral, pois o corpo
€ uma anterioridade. O corpo ao mesmo tempo é a ancestralidade
como é por ela regido. Ancestralidade é tradicdo, e ndo se pode
entender o corpo sem tradicdo uma vez que esta € um baluarte de
signos e, dessa forma, a produtora da semiética que significa os corpos
(Oliveira, 2005, p.125).

Diante do exposto, retiro os meus calgados para com meu corpo ouvir 0s

corpos dos meus pares que constroem o solo educacional/social cotidianamente

22 Pratica ritualistica que promove a conexdo
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comigo e para trazer os conhecimentos que 0s corpos ancestrais — e por que
ndo moribundos?3? (Santos, 2020) — fizeram emergir em contexto de luta por
uma Educacéo digna, voltada para uma justica social, cognitiva social e global.

Assim, optamos por realizar entrevistas com perguntas semiestruturadas,
pois compreendemos que as entrevistas possibilitariam uma compreensao para
além dos questionarios rigidos e densos ou para além de perguntas fechadas
que talvez ndo nos possibilitassem explorar melhor o cotidiano de cada
realidade. Nossa intengao foi mergulhar nos cotidianos das escolas e das
pessoas que trabalham com o corpo e a Educacgéo, e compreender o que esse
cotidiano nos revela.

A ideia inicial era realizar entrevistas, primordialmente, com professores
de Educacéo Fisica da rede de Volta Redonda — RJ. Entretanto, em meio aos
preparativos para a realizagcdo das entrevistas, me deparei com uma amiga —
guase irma — que conheco ha mais de uma década. Esse reencontro se deu por
meio de uma encruzilhada de caminhos ap6s um inesperado equivoco no envio
de uma mensagem, e, em meio as nossas conversas, percebi o potencial que
ela, com suas histdrias, suas lutas, sua formacéo e seu cotidiano, poderia somar
a esta dissertacdo. Diante dessa percepcdao, fiz-lhe o convite para fazer parte
desta dissertacdo por meio de uma entrevista, e ela prontamente aceitou.

Desse modo, iniciaremos com a entrevista da professora Gabi,
estabelecendo um didlogo com os demais participantes da pesquisa. Assim, com
o intuito de contextualizar a Professora Gabi, respeitando os aspectos que a
constituem (Ribeiro, 2019), optamos por uma breve apresentacdo: Gabi se
apresenta como bacharel em Danca, formada pela Universidade Federal do Rio
de Janeiro (UFRJ), com pdés-graduacdo em docéncia no Ensino Superior e com
cursos na area da danca, tais como danca afro, danca de saldo, balé e afins.
Atualmente, trabalha no setor administrativo de uma escola estadual, na prépria
cidade de Volta Redonda, onde desenvolve projetos culturais, atua em um centro
de danca privado, com o ensino de danca afro, realiza algumas atuacdes

laboratoriais no Memorial Zumbi?4, um importante centro de referéncia da cultura

3 Parra Santos (2020), o moribundo seria 0 corpo que continua ativo na luta em outros corpos,
mesmo apés sua morte.

24 Esse espaco publico foi criado em 1990, homenageando Zumbi dos Palmares, com o objetivo
de ser um local destinado ao resgate de valores da cultura afro-brasileira. Ele se localiza no
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negra na cidade de Volta Redonda, e € ocupante eleita da cadeira de cultura afro
no conselho cultural do municipio.

No entanto, ao considerar a nocao de espacos estruturais (SANTOS,
2002), torna-se relevante salientarmos que, para além de sua atuacdo na area
académica e profissional, ela também apresenta, em seu corpo, as marcas de
uma mulher preta e mée solo, que a singularizam. Ao contrario dos demais
entrevistados, Gabi Gabriela ndo recebera um pseuddnimo, pois, ao ser
questionada se gostaria de o escolher seu pseuddnimo identitario, foi expresso

seu desejo que seu nome real fosse seu identificador.

4.4 O AFRODIASPORICO NAS ESCOLAS: PERCEPCOES DO
COTIDIANO

A presenca do negro afrodiasporico na formagéo sociocultural brasileira e
da América como um todo é marcante desde o inicio do processo de
colonizacdo. O Brasil foi um dos paises que mais obteve escravizados no
periodo colonial (Bernardino-Costa, Maldonado-Torres e Grosfoguel, 2020).
Segundo a plataforma Voyages the transatlantic slave trade database, o Brasil
obteve mais de trés milhdes de cativos escravizados, um numero que se
equipara a populacdo atual de muitos estados brasileiros, segundo dados
recentes do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica).

Por ser um pais que recebeu tanta diversidade afrodiaspérica, com
origens em diversos reinos e nacdes africanas, desconsiderar, no processo
educativo formal, a riqueza dos saberes que veio com esses corpos-territorios é
contribuir para o processo de subalternizacdo, apagamento e epistemicidio.
Miranda (2021) compreende o corpo-territério como um corpo que é texto, que é
permeado pela ancestralidade e afetado pelo contato com o outro quando em
transito. Para Abdias do Nascimento (2016), a escola é, historicamente,
dominada por conhecimentos do branco europeu, o que podemos entender

como um dominio das epistemologias do Norte (Santos, 2020).

centro da cidade e, atualmente, € tombado como patriménio material do municipio, ativamente
servindo ao seu propdasito.
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A narrativa da professora Gabi em relacdo a cultura afrodiaspérica e o
espaco escolar nos permite acessar o distanciamento ou o processo de

invisibilizacdo no cotidiano escolar:

[...] E muito claro pra mim que falta muito. E muito 6bvio, na verdade.
E muito 6bvio. [...] tem a Lei 10.639 e a 11.645 que obrigam o estudo
da cultura e da histéria afro-brasileira e indigena, né? Dentro das
escolas, s6 que ndo... ndo... ndo é, claro que é uma lei muito
importante, eu acho que através dessa lei muitas coisas foram
mudadas. Principalmente dentro de algumas disciplinas como Historia,
Arte, enfim, Sociologia que trabalha muito essa lei, mas o que eu
percebo é que ndo adianta uma lei se o esforgco nao for coletivo, assim,
nao adianta o professor olhar essa lei e entender que “Ah, ok, eu tenho
que aplicar’ se o professor dentro da graduagdo ndo tem isso, se o
professor dentro da sua histéria ndo sabe o que é isso, entende?
Entdo, ndo adianta ele pegar esse conteudo e “Ah, vou passar aqui”,
nao, ele vai continuar passando que a pessoa preta é aquela pessoa
gue descende de escravos, né? Vocé ainda escuta isso, e nao
descende de pessoas escravizadas que foram sequestradas e que tém
uma historia por tras disso, enfim (Entrevista Gabi — 09/03/2023).

A esse respeito, Nilda Lino Gomes (2011, p. 46) salienta que € inegavel a
relevancia da populagdo negra na constituicdo social, cultural, econémica e
politica no Brasil, portanto, os saberes afrodiasporicos deveriam compor “[..]
nossas reflexdes teodricas, da Educacao escolar, dos curriculos e dos projetos
sociais, sobretudo no momento atual, apos a alteracao da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional, Lei n. 9394/96, pela Lei n. 10.639/03".

O cenario apresentado nas narrativas da professora Gabi é uma
percepcdo que pode ser apoiada tanto pelas falas da professora Aisha, que
anteriormente ja narrou que, em sua escola, s6 observa o trabalho pontual com
as questdes vinculadas ao racismo, quanto por dados recentes produzidos pelo
Instituto Geledés?®. Segundo dados publicados em 2023 pelo referido instituto e
pela Agéncia Brasil, em investigacado decorrente dos vinte anos da primeira lei
gue torna o ensino de histéria e cultura afro-brasileiras obrigatério, cerca de 53%
dos municipios investigados realizam, apenas, atividades esporadicas, e 18%
nao realizam qualquer acédo. Segundo dados, a pesquisa ouviu 1.187 gestores
de secretarias municipais de Educacdo (o0 que corresponde a 21% das

secretarias municipais de Educacgéo do Brasil).

25 Trata-se de uma organizacao da sociedade civil em defesa das mulheres e dos negros,
fundada em 1988 e que vem produzindo dados relevantes sobre a populacéo negra brasileira.
Reportagem: https://www.geledes.org.br/mais-de-70-das-cidades-nao-cumprem-lei-do-ensino-
afro-brasileiro/
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As leis supramencionadas se referem a obrigatoriedade do ensino de
histéria e cultura afro-brasileiras na Educacéo Basica. Tais leis sao fruto de
reivindicacbes dos movimentos sociais negros no Brasil, que lutaram para que
esse conhecimento fosse inserido no processo educativo formal (Gomes, 2011,
2019; Andreoli, 2021), sendo assim contra um notério apagamento desses
corpos-territdrios no processo de ensino e aprendizagem formal.

Mas a lei, por si s6, ndo tem o poder de descolonializar o processo
educativo formal, especialmente quando néo € aplicada ou proporciona apenas
contatos em vez de criar relagdes (Freire, 2014). Conforme a narrativa de Gabi,
se o Professor aborda o conteido somente por forca da lei, desconsiderando a
existéncia da colonialidade epistémica, € provavel que ele reproduza a
perspectiva colonial dominante que subalterniza o negro, suas lutas e sua
ancestralidade.

Nesse sentido, salientamos que a colonialidade do poder, como resultado
de uma imposicao do poder e da dominacéao colonial, se engendra nas estruturas
sociais, de modo que, mesmo que a colonialidade territorial acabe, as suas
raizes permanecem vivas, estabelecendo processos de subalternizacgéo,
invisibilizacdo, producéo de néo existéncia e epistemicidios. Para Gomes (2018,
p. 227), o racismo estrutural opera com extrema contundéncia: as “[...] escolas
de Educacéo Basica e o campo da producéo cientifica sdo alguns deles. Nestes,
a colonialidade opera, entre outros mecanismos, por meio dos curriculos”.

Por isso, a descolonizacdo dos curriculos se faz tdo importante. A
professora Gabi complementa sua percepcdo explicitando o processo de

formacao de professores e a relacdo com o curriculo escolar:

a pessoa nao é ensinada dentro da graduacgéo que ela tem que passar
um outro conteudo, e, para além disso, as pessoas pretas ainda
continuam ndo ocupando esses espacos. Entdo, ndo faz sentido ter
uma lei se tem um espacgo, e 0s espacos publicos continuam sendo
ocupados por pessoas brancas, ou seja, que ndo vivenciam isso
diariamente, o que é ser atravessado por... por, enfim, questfes raciais
diarias, isso dentro das academias, dentro dos, enfim, se ndo tem os
cursos extracurriculares que abrangem isso, o cara ndo vai ter
contelido para chegar 14 e passar. E o que é mais louco ainda, o cara
ndo tem essa experiéncia, ndo tem essa... essa... esse conhecimento,
nao tem essa vivéncia diéria, se tratando de uma pessoa branca, e ele
ta lecionando pra pessoas pretas, né? Isso que € o mais louco, porque,
dentro dos espacos publicos, dentro das escolas publicas, em sua
maioria, sdo adolescentes pretos. E ai é f... (Sic), ai o buraco é mais
embaixo ainda. Entéo, assim, por isso que eu falo que eu sou a prépria
militAncia, porque é legal, assim, quando eu passo nos corredores,
guando alguma aluna minha... porque a maioria das alunas que vem
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me procurar pra falar sobre qualquer coisa sdo as pretas, né? E que
olham pra mim e falam: “Caraca, bacana!” e que olham pra outros
professores e falam: “Caraca!”... isso quando se reconhecem também,
porque ainda assim, nossa, € um processo muito longo e doloroso,
porque muitas ainda ndo reconhecem, mas que me olham e falam: “Pé,
bacana” ou que me olham também até pelo fato de eu ser mais nova,
né, do que outras e tal. Tem eu e mais outra mulher nova... mais nova...
[...] mas, cara, sou eu contra 50, entdo... é f... (Sic)!. (Entrevista Gabi —
09/03/2023).

Gabi apresenta trés pontos para serem pensados. O primeiro diz respeito
ao processo de formacdo na graduacdo e a falta desse conteddo durante a
graduacdo. O segundo é o processo de formacgdo continuada que aborde tal
perspectiva, e o terceiro, a relacdo entre o publico que a Educacédo publica
atende e a Educacao ofertada.

Considerando o0 exposto, torna-se relevante salientarmos que a
necessidade de abordar os conteddos oriundos dos corpos-territorios
afrodiasporicos nas escolas é de notéria importancia no contexto de uma
formacdo social brasileira mais justa, mas, para além de dar essa maior
visibilidade a esse contetdo, também se faz necessério questionarmos a forma
como essa visibilidade é passada para ndo sucumbirmos a uma construcao de
conhecimento articulada aos dizeres “Ah, ok, tenho que aplicar’, o que pode
implicar a reproducédo da colonialidade. Contudo, para isso, pensar na formacao
de quem se prepara para atuar na formacéo dos estudantes da Educacao Basica
também € um ponto a ser refletido.

Compreendemos que ndo podemos delegar a aplicacdo de um
conhecimento colonizado simplesmente a figura do Professor sem que também
seja questionada a base de formacdo que atestou que esse profissional esta
apto a atuar com a docéncia. Ou seja, sem que também se questione a formacéao
que foi/é ofertada a esse profissional por meio dos centros de Ensino Superior e
de Educacgéo Continuada.

Quando abordamos as questbes afrodiaspdricas no processo de
formacdo em um nivel de ensino que se arroga superior, ndo podemos
desconsiderar a historicidade que permeia esse ponto. Durante muitos anos, 0
meio académico se abasteceu de teorias raciais que subalternizavam o negro e
reforcavam o processo de “apropriacao-violéncia” sobre a cultura desses atores

sociais.
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Carvalho et al. (2012) considera como as trés principais escolas de
pensamento racial que contribuiram para a estruturacdo do racismo social: a
escola étnico-biolégica, que tentou estabelecer uma diferenciacdo racial,
assentada em uma teoria que se embasava em supostas mutacfes genéticas e
privilegiava o branco como mais evoluido; a escola historica, que trazia a historia
e a ideia eurocéntrica de desenvolvimento, que, como vimos, funciona na logica
da monocultura do tempo linear, para justificar uma superioridade branca
europeia sob as demais culturas e sistema-mundo?®; e a escola do darwinismo
social, que tentava realizar um silogismo falacioso, se apossando das teorias de
Charles Darwin, para considerar o branco europeu em uma escala evolutiva
acima dos demais povos.

Politicas publicas, como as leis 10.639/03, 11.645/08 e as politicas de
acoOes afirmativas, como as cotas, sdo importantes instrumentos para se romper
com o racismo estrutural que esta presente na sociedade brasileira (Almeida,
2018), mas, ainda sobre elas, podem-se tecer alguns questionamentos. Como a
professora Gabi destacou, ndo basta apenas haver uma lei que cobre a
aplicacdo de historia e cultura afro-brasileiras, visto que, se o profissional
docente nédo é atravessado por esse contetdo na formacgédo académica, de modo
gue se torne uma experiéncia (Larrosa, 2002), marcando a sua corporeidade, a
referida formagdo pode se tornar esvaziada. Portanto, desterritorializada de
conhecimentos que trazem o0 negro escravizado e protagonista da historia do
pais. Dessa forma, vale a pena questionarmos: por que a Lei 11.645/08 néo se
estende ao Ensino Superior também? Serd que apenas as cotas sao suficientes
para descolonializar a Educacdo Superior? Existe algum documento que faz
alusdo ao processo de formacao no Ensino Superior?

Como ja salientado, as politicas que incluem os conteudos afro-brasileiros
no curriculo foram frutos de movimentos sociais, mas esses movimentos
possuem uma longa historia de lutas, até culminar na criacdo dessas leis.

Podemos trazer como exemplo as reivindicacdes de Abdias do Nascimento?’,

% “0O conceito de sistema-mundo é uma alternativa ao conceito de ‘sociedade’. Ele é utilizado
para romper com a ideia moderna que reduz a ‘sociedade’ as fronteiras geograficas e juridico-
politicas de um ‘Estado-nagéao™ (Grosfoguel, 2018).

27 Ele foi um importante intelectual negro, criador do Teatro Experimental do Negro, professor
universitario e deputado federal logo ap6s a redemocratizacdo do Brasil. Foi senador da
Republica e ativista das questdes afrodiasporicas.
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gue, jA na década de 1970, destacavam a necessidade de se abordar esse
conteudo também nas universidades publicas. Em uma de suas propostas para
o festival de arte e culturas negras, em 1977, festival em que o autor denunciou
0 racismo e o0 mito da democracia racial que estava ligado a imagem do Brasil
no exterior, propds que se promovesse “[...] 0 ensino de Histdria e Cultura da
Africa e dos africanos na diaspora em todos os niveis de Educac&o: elementar,

secundario e superior” (Nascimento, 2016, p.34, grifo nosso).

45 O AFRODIASPORICO NAS ESCOLAS: A CONSTRUCAO
IDENTITARIA CULTURAL E A CONSCIENCIA NEGRA EM QUESTAO

Quando abordamos a presenca do contetudo afrodiaspérico de forma
descolonial nas escolas, para além de falar sobre a ampliagdo de um
conhecimento, adentramos um processo de ampliacdo da construcdo identitaria.
Observamos a escola como um local de ensino e aprendizagem, em que 0
estudante passa um expressivo quantitativo de horas de sua semana, no qual a
socializagcédo e o atravessamento cultural se fazem cotidianamente presentes e
de forma dindmica entre os atores sociais escolares.

Hall (2005; 2006) também compreende que o processo de construcao
identitaria ocorre de forma dindmica e ndo considera a identidade como acabada
ou que, em algum periodo, acabara, mas sim “...] como uma ‘produgao’, algo
que nunca estd completo que € sempre processual é sempre constituido de
quadros, e nao fora, da representagao” (Hall, 2006, p.21. sic.).

Gomes (2002; 2019) também compreende esse carater dindmico como
presente na construcao identitaria, e, para ela, essa construcao ocorre de forma
coletiva, por meio das interagbes, pois, segundo a autora, “[...] nenhuma
identidade € construida no isolamento. Ao contrario, é negociada durante a vida
toda por meio do didlogo, parcialmente exterior, parcialmente interior, com o0s
outros” (Gomes, 2002, p. 39).

Dessa forma, quando pensamos a questdo afrodiasporica no contexto
escolar atrelada & questdo do processo de construcdo identitaria e a questées
trabalhadas no capitulo anterior, como a representatividade, a transmissdo de

conteudos e a formacao docente, esse conteludo destaca-se em favor de se



76

trabalhar a decolonialidade do negro, as epistemologias do Sul no espacgo
escolar e uma Educacao antirracista.

Durante a entrevista com Gabi e outros profissionais da Educacao da rede
de Volta Redonda, questionou-se a importancia da representatividade e das
abordagens antirracistas e decoloniais do negro no processo de criagdo da
identidade. Apresenta-se, inicialmente, o relato de Gabi, que, ao ser
questionada, fez emergir uma vivéncia que marcou sua trajetéria profissional.

Ela iniciou da seguinte forma:

[...] cara, eu nunca vou me esquecer disso que aconteceu, vou te
contar uma histdria. Na escola que eu trabalhei, essa é a segunda
escola (referindo-se a atual), eu fui pra fungdo administrativa, [...]
porque € o que eu mais faco hoje também. Para além disso, eu fui
convidada a montar um projeto nessa escola também... montei o
projeto. Chegando em novembro, me procuram pra, né? Colocar esse
projeto pra frente, porque chega em novembro a gente existe, tem
isso também dentro das escolas, né? Quando chega em novembro
todo mundo lembra que tem professor preto, que tem gente preta,
enfim. Ai chegou o... 0... novembro |4 da paciéncia preta... vai me
chamam, ai montei um puta projeto assim, [...] foram dois dias
destinados a coisas, é... é... sobre negritude, sobre cultura afro,
bombou a escola, tipo assim, levei um bloco afro pra dentro da escola,
foi uma parada... nossa, 0os evangélicos quase morreram, mas,
enfim, ta tudo bem. Mas assim, foi, foi assim pra, pra criar essa, esse,
essa linguagem intercultural, né? Interreligiosa, intercultural...
porque, bacana, vocé evangélico, eu sou candomblé, a gente vai
conversar sobre isso. E ai foi essa a minha proposta, lancei varias
paradas, oficina de turbante... e ai, e o projeto, no dia fechava com um
desfile s6 de meninas pretas, pra representar a beleza preta. Quando
eu fui nas salas, €... uns meses antes pra comecar a planejar o desfile,
pra falar, né? Falei: “Cada sala, eram 24 turmas, entdo, se cada sala,
é... tivesse uma menina, seriam 24 meninas desfilando, perfeito!”. Fui
em cada sala falar, mano, teve uma sala, eu nunca esqueci disso... era
muito aluno preto, muito aluno preto, de diversas tonalidades de preto,
né? E poucos retintos. Mas a maioria ali preto. Ai eu fui falando, nédo
sei o0 que 14, ai um aluno levantou: “Mas, aqui, num tem gente preta na
minha sala”. Ai eu falei: “E?”. Ai ele olhou e falou: “E, ndo tem gente
preta”. E, quando eu olhei, realmente, realmente n&o, era um pouco
mais claro que eu, eram morenos, mas, assim, uns com o cabelo liso,
outros com o cabelo bem encaracolado, mas vocé olha para as
feicBes... os bocdes, aquela coisa, gente, preto... preto... 0s tragos
miscigenados. A gente tem no nosso pais... que eles entendem, ai
depois que eu fui entender que eles entendiam que o preto mesmo era
0 preto retinto, que tinha que ter o cabelo muito, muito, muito crespo,
tipo o ultimo tipo do mundo, entendeu? Que tinha que ter aquele traco
bem demarcado, no nariz, na boca, e eu falei: “Caraca!”. Aquilo foi um
baque assim, pra mim, tipo, eles ndo se entendem como pessoas
pretas mesmo eles sendo; eles querem realmente se aproximar do
guanto mais branco, melhor pra eles, entende? E aquilo foi, tipo, nossa,
aquilo me cortou o coracao, enfim, fiz o desfile, teve meninas mais
claras participando, mais pretas, que se entendiam como meninas
pretas e eram de fato... mas, assim, ali foi, ali foi um divisor de aguas
nas minhas pesquisas. Eu falei assim: “Cara, realmente, a gente...”,
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porque, assim, eu tava muito academicista, né? Eu tava muito ali
dentro da UFRJ, entdo, eu achava que o mundo todo ja tava pensando
do jeito que eu tava pensando, e ndo tava. Tipo, era uma escola no Rio
de Janeiro, que era na Zona Sul, era em Copacabana, mas
contemplava os alunos do Pavéo Pavaozinho, do Babilbnia, do [...] do
Cantagalo, que corta, é, 0, 0 Copacabana e Leblon, era dessa periferia
gue eu tb falando. Dessa periferia carioca que tem gente preta pra c...
(Sic). Mas, assim, eu fiquei assim abismada, eu falei; “Cara, realmente,
a gente tem que sair de dentro da academia mermo, porque, tipo, 2017,
foi em 2017 que isso aconteceu, antes de eu ter meu filho, é... foi em
2017... 2017, mano. Entendeu? (Entrevista Da Professora Gabi —
09/03/2023).

Ao considerar o0 exposto, fico a pensar nas minhas experiéncias enquanto
um ator social negro, que teve a infancia e parte da adolescéncia marcadas por
uma Educacao que, raramente, trazia o negro para ser debatido no curriculo
escolar e que, quando trazia, na maioria das vezes, considerava a ldgica
colonializada. Portanto, consigo compreender a ndo identificacdo de estudantes
com o corpo-territério negro, como narrado por Gabi. Afinal, se identificar com
um corpo-territério que é tratado como marginal, vencido e subalterno sem que
se aborde suas lutas e contribuicdes socioculturais se torna mais dificil,
principalmente, se estamos inseridos em uma Educacdo que reproduz as
monoculturas da naturalizacdo das diferencas e do tempo linear, corroborando,
desse modo, a producéo de néo existéncia do ser e para a producédo de sujeitos
ausentes (Santos, 2018; 2020). Logicas como esta produzem, massivamente,
“[...] certos grupos de pessoas e formas de vida social como néo existentes,
invisiveis, radicalmente inferiores ou perigosos, em suma, como descartaveis ou
ameacantes.” (Santos, 2018, p. 320).

Podemos entender a narrativa presente nas falas da professora Gabi
como um espelho (Jogo dos Espelhos em Santos, 2006); a respeito das
tentativas de apagamento da negritude do ambito social brasileiro. Essas
tentativas séo historicas (Nascimento, 2016) e com notorios indicios em relatos,
politicas e, inclusive, expressos em obras de arte pictéricas, tal como “A
Redencédo de Cam” (figura 3), do artista Modesto Brocos.

A obra, pintada em 1895, é uma expresséao da ideia de apagamento do
negro por meio do processo de miscigenacédo. Ela traz, em sua constituicéo, o
retrato de uma familia brasileira miscigenada, porém, de forma implicita, traz a
ideia, dominante na época, de que, com a miscigenacéo, o branco, com sua

superioridade genética, apagaria o traco negro da sociedade brasileira. Nela &
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possivel ver uma matriarca, negra retinta, com sua filha, possivelmente
miscigenada, com um tom de pele mais claro, o marido de sua filha, branco com
tracos europeus, e seu neto, também branco, representando a prevaléncia dos
genes europeus — ou, também, a redencdo de Cam. Dessa forma, trazendo a
ideia de superioridade da genética eurodescendente. Ndo obstante disso, o
quadro chama a redencédo de Cam em aluséo a interpretacédo da passagem do
antigo testamento, em que o personagem Cam, filho de Noé teria sofrido um
castigo de seu pai, que o amaldicoou como servo eterno tendo 0S seus
descendentes o tom de pele negro (Macedo, 2001).

Figura 5 — obra “A redeng¢do de Cam”

Fonte: https://www.edusp.com.br/wp-content/uploads/2018/08/%E2%80%98A-
Reden%C3%A7%C3%A30-de-Cam%E2%80%99.jpg.

Considerando o0 exposto, percebemos o cotidiano escolar como um
espaco possivel de producdo/construcao da identidade negra, mas também para
o afastamento da referida construgéo.

Tal percepcdo, de que a escola como extensdo da sociedade, se
configura como um espacgo possivel de intervencdo social, entendemos que o
curriculo criado/construido € mediador da referida produgéo.

Assim, temos de perceber se estamos reproduzindo a légica colonizadora
e subalternizando/invisibilizando ou se estamos buscando ampliar a justica
cognitiva global. Gomes (2002, p. 39-40) também caminha nesse sentido ao
dizer que:


https://www.edusp.com.br/wp-content/uploads/2018/08/%E2%80%98A-Reden%C3%A7%C3%A3o-de-Cam%E2%80%99.jpg
https://www.edusp.com.br/wp-content/uploads/2018/08/%E2%80%98A-Reden%C3%A7%C3%A3o-de-Cam%E2%80%99.jpg
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a escola pode ser considerada, entdo, como um dos espacos que
interferem na construcdo da identidade negra. O olhar lancado sobre o
negro e sua cultura, no interior da escola, tanto pode valorizar
identidades e diferencas quanto pode estigmatiza-las, discrimina-las,
segrega-las e até mesmo nega-las. Sendo entendida como um
processo continuo, construido pelos negros e negras nos Varios
espagos — institucionais ou ndo — nos quais circulam, podemos
concluir que a identidade negra também é construida durante a
trajetéria escolar desses sujeitos. Nesse percurso, 0 negro e a negra
deparam-se, na escola, com diferentes olhares sobre o0 seu
pertencimento racial, sobre a sua cultura e a sua histéria. Muitas vezes
esses olhares chocam-se com a sua prépria visdo e experiéncia da
negritude. Estamos no complexo campo das identidades e das
alteridades, das semelhancas e diferencas e, sobretudo, das diversas
maneiras como estas séo tratadas.

Como ja salientamos nos topicos anteriores, ndo basta apenas abordar o
conteudo em seus curriculos, principalmente abordagens pontuais, é preciso ir
para além de trazer o negro como subalterno, mas, sim, questionar e expandir
nosso olhar, escuta e outros sentidos para além de uma visdo abissal
valorizando sua cultura, beleza, corpo, cosmovisao e producéo.

As experiéncias narradas por Gabi tocam no ponto do racismo estrutural,
visto que sua narrativa apresenta adolescentes que néo se identificam como
sendo negros, ou pertencentes de uma identidade cultural negra. Sobre isso,
Andreoli (2021, p. 22) afirma que:

[..] para que um grupo social discriminado por apresentar
determinadas marcas fenotipicas tome consciéncia de sua “negritude”,
ndo € imprescindivel que ele se identifique com a chamada cultura
negra. Tampouco que a experiéncia da discriminacdo racial e a auto-

identificacdo como “negro” bastam para que individuos negros se
identifiquem com o patriménio cultural negro.

Dessa forma, o autor ressalta que ter caracteristicas fenotipicas negras
ndo € condicdo sine qua non para que ator social construa/produza identidade
cultural negras, o que foi encontrado, em partes, por Gabi, e, mesmo que ele, ao
se autoidentificar como negro, seré identificando com os aspectos, as lutas e 0s
conhecimentos da cultura negra. As vezes, pode se identificar como negro, e
mesmo assim estar sob um o colonialismo, o patriarcado e o capitalismo.

O autor, ao abordar a questdo da consciéncia negra e do potencial de se

abordar essas questdes por meio da danga, afirma que:

da mesma maneira como a constru¢do de uma identidade negra, ou
negritude, pode ocorrer com ou sem etnicidade, isto €, com ou sem o
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uso de repertérios ja existentes da chamada cultura negra, 0 mesmo
também pode-se dizer sobre a chamada “consciéncia negra’,
entendida aqui como projeto politico-emancipatério de tomada de
consciéncia sobre o racismo, com a finalidade de gerar um
engajamento politico coletivo.

Sendo assim, do ponto de vista pedagdgico, é importante estimular a
preservacdo e a valorizacdo do patrimoénio cultural negro, com a
presenca, nos curriculos de danca, de referenciais afro-orientados.
Porém, desde que ndo se pressuponha uma relacao linear e causal
entre cultura negra e tomada de consciéncia negra. (Andreoli, 2021, p.
24)

Desse modo, ao nos referirmos diretamente ao cotidiano escolar, se faz
importante a compreensao, enquanto docentes, de que ha a necessidade de se
trazer a cultura afrodescendente para a construgdo curricular, ampliando o

didlogo nesse processo de construcao identitaria.

4.6 CORPOREIDADE NEGRA: DISTINCAO ENTRE “DANCA AFRO” E
‘DANCA PRETA/NEGRA”

A presenca da corporeidade negra, no ambito escolar, nos curriculos e
nas praticas cotidianas € um aspecto relevante do posicionamento antirracista
na Educacéo e na sociedade brasileira.

Isso posto, torna-se necessario compreender como as praticas educativas
emergem no curriculo e no cotidiano escolar de modo a enfrentar a l6gica
colonial. Assim, as narrativas de Gabi nos auxiliam a pensar, especificamente,

como a danca nos permite fazer tal enfrentamento:

cara, vou te falar, a danca afro, a danca preta, ndo vou falar danca
afro, porque danca afro € outra coisa... a danca preta... ela t4
dentro das escolas, ela ta dentro das escolas através do funk, eles
dangcam no corredor, passinhos maravilhosos, eu paro e fico, eu fico
assim, de bobeira, né? Os professores ficam apavorados, né? Eu
curto cada momento. Ano passado teve a formatura do terceiro ano e
eles fecharam uma parte 14 da escola... e teve um momento que tem
um tipo de funk que eles tdo dancando hoje, uma musica de funk
especifica, que eu usei até num trabalho, que chama ‘Macumbinha’, e
ela... sabe qual é? E ela é uma mistura dos atabaques, né? Do ijexa,
tem um pouco de ijexa, mas mais atabaque, mais, mais samba de, é...
é... tem uns elementos de atabaque, de samba de coco, de musica I4,
junto com a batida do funk. E teve uns moleques dancando e eles
arrasam, tipo, ndo tinha letra, eles arrasando, assim, s6 nos passinhos
assim, mandando uns passinhos assim... E eu ‘caraca! Isso é danca
preta, isso ta dentro deles!, sabe?” (Entrevista De Gabi, 09/03/23)
(grifo nosso).
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Inicialmente, gostaria de fazer emergir como a professora apresenta a
diferenciacéo referente a danca afro e a danca preta. Tal distincdo nos chamou
a atencdao, tendo em vista o incbmodo que nos provoca ao nos depararmos com
representagcdes que entendem o funk, enquanto danga, somente como uma
vertente de “danca livre”, assim invisibilizando sua relagdo com o afrodiaspérico
(Rangel e Silva, 2018; Gomes, 2018).

Considerando-se que esse ritmo e danca possui forte relacéo historica de
marginalizac@o, por ter vinculo com as favelas cariocas, possui sua génese
entrelacada aos saberes afrodiasporicos, negligenciados por seu enredamento
ao processo de escravizacdo (Gomes, 2018).

Diante do exposto, Andreoli (2021) nos permitiu a aproximacao a distin¢ao
estabelecida por Gabi (danca preta e danca afro), visto que, para o autor, a
danca negra (Gabi denomina dancgas pretas) permite ser compreendida a partir
das dinamicas sociais que articulam o “fendmeno do racismo, danga e identidade
negra” (Andreoli, 2021, p. 8).

Nessa linha de pensamento, o autor nos chama a atencéo para a relagéao
entre 0 racismo e a estrutura social que o sedimenta, possibilitando a
constituicdo das dancas negras como uma forma de luta contra o proprio
racismo, como uma forma de expresséo e discurso do corpo, pois as dancas
negras s6 se fazem “necessarias pelo fato do racismo discriminar performances
e estéticas de dancgas produzidas por comunidades negras” (Andreoli, 2021, p.
12-13).

De antemao, salienta-se que falar de dancas negras obviamente nédo se
trata de dizer que tais dancas somente sdo dancadas por pessoas negras. ISso
caminha no mesmo sentido das pessoas que, ainda, compreendem que a,
vulgarmente, denominada “mulata” tem uma predisposicéo, quase que genética,
para sambar. Tratamos aqui de uma questdo politicoepistémica em relacéo a
essa percepgao, pois “estamos falando de processos através dos quais diversas
estéticas, estilos, técnicas ou poéticas em danca, em diferentes contextos, sao
identificadas como negras” (Andreoli, 2021, p. 15).

Outro aspecto que consideramos por danca negra emerge da
compreensao de duas questbes centrais: primeiramente, a sua relagdo com a
técnica corporal, isto €, os gestos, cédigos e expressdes, “toda a estrutura e

dindmica da sua performance, é identificada como negra por estar ligada a uma
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tradicdo cultural étnica da diaspora africana” (Andreoli, 2021, p. 15-16); em
segundo lugar, caracteriza-se como danca negra “ndo pelas caracteristicas e
significados estéticos ou técnicos especificos, mas porque tem como
protagonista dancarinos ou bailarinos negros” (IDEM).

O autor ressalta que essas caracteristicas ndo sédo excludentes, podendo
estarem articuladas em uma dada situacado. Dessa maneira, 0 autor nos ajuda a
elucidar melhor essa conceituacao, e, a partir das compreensdes que ele nos
possibilita, podemos entender que, assim como Gabi compreende, as dancgas
afro podem se inserir no conceito, que se apresenta com maior abrangéncia, de
dancas negras/pretas.

Outro autor que se aproxima das questdes supramencionadas € Acogny
(2017, p.152) que nos remete a entender que “dangas negras €, pois, uma
denominag&o ao mesmo tempo artistica e politica”. Para Acogny (2017), assim
como para Andreoli (2021), a referida denominacdo abarca o vinculo com a
cultura africana, levando em consideragéo o racismo e suas lutas.

J& as dancas afro estariam vinculadas a tradicao afrodiaspoérica. Para
Moura (2010), essa expressdo de danca se articula a ancestralidade e a
oralidade, visto que sdo saberes que trazem a bagagem dos ancestrais
escravizados e dos reinos africanos por meio de uma transmisséo de oral e da
performance corporal.

Moura (2010) ainda salienta que a sabedoria, a espiritualidade e as
emoc0des estdo muito presentes no ensino dessas dancas. A autora cita alguns
exemplos como: o maculelé, o lundu, tambor de crioula, axexé, congo/congada,
maracatu, opanijé, samba de roda, jongo, bangulé, dentre outros.

Ao trazer apresentarmos a narrativa de Gabi, buscamos
problematizar/enfrentar o racismo que emerge no cotidiano escolar, visto que a
tradicdo e a ancestralidade s&o concebidas como religido, o que dificulta a
intervencdo docente a partir das referidas dancas, necessitando ampliar as
discussbes com os(as) estudantes.

A esse respeito, Andreoli (2021) chama a atencao para o fato de que néo
foram quaisquer dancas que, no transcorrer da historia, foram racializadas, mas
aguelas que estavam enredadas aos processos de marginalizacdo de

populacdes negras. Por essa razdo, o autor salienta que tais repertérios
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adquiriram, no ambito da representacédo social, um forte sentido vinculado com
identidade negra.

Diante do exposto, recuperamos a racionalidade estético-expressiva da
arte e da literatura que emerge na/da danca, para estabelecer o processo de
enfrentamento ao racismo estrutural que invizibiliza e trata como inferior a cultura
afrodiaporica. Tal movimento, de aproximacdo a racionalidade estético-
expressiva, se deve a valorizacdo da cultura negra que € “identificavel nas
dancas afrodiaspéricas que se constituiram, historicamente, através de
processos de resisténcia cultural contra o racismo e o eurocentrismo” (Andreoli,

2021, p.20).

4.7 CORPO-TERRITORIO, DANCA E RESISTENCIAS: COLOCANDO A
ESCOLA NA ENCRUZILHADA

Exu matou um péssaro ontem com uma pedra que
langou hoje (Proverbio Yoruba).

Trazer o debate das questfes afrodiasporicas para a escola ndo constitui
uma tarefa tdo simples. Principalmente quando se visa abordar essas questdes
por meio de uma nog¢ao que rompa com o modelo hegemonico colonializador.
Temos que levar em consideracao que a escola ndo se constitui a partir de uma
homogeneidade de atores sociais, visto que se constitui por intermédio da
pluridiversidade®® de corpos que estédo se construindo a cada interacédo a partir
de variadas significacdes, produzindo corpos que podem ser lidos como textos
Vivos em constante processo de escrita (Oliveira, 2005).

Como nossa intencdo caminha em direcdo a uma abordagem
afrodiasporica, decolonial e antirracista, consideramos pertinente trazer no¢des
de corpo e corporeidade que sao enredados nesta perspectiva. Portanto, ao
trabalhar com a ideia de que o corpo se constitui por meio da experiéncia, nos
aproximamos da nocdo de “corpo-territério”. Para Miranda (2021, p.25), “[...] o
corpo-territorio € um texto vivo, um texto-corpo que narra as histérias e as
experiéncias que o atravessa.”

Desse modo, o corpo-territorio € visto para além de sua materialidade,

sendo ele constantemente cruzado por atravessamentos sociais, porque, ao

28 Tavares (2013).
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estabelecer cruzamentos que ultrapassam a sua localidade, transitando “pelas
vias da cidade, o corpo-territdrio assume outras leituras e se depara com a
variedade de atravessamentos sociais” (Miranda, 2021, p.33).

Isto posto, salientamos que o corpo-territorio, que séo textos vivos, podem
se deparar tanto com 0 seu encarceramento, ao privilegiar apenas o0 Viés
cognitivo, como também estabelecer movimentos insurgentes ao contrapor-se
as manifestacbes da racionalidade monocultura e linear, caracteristicas das
epistemologias do norte (Santos, 2020).

Ao conversar com Aisha, a professora narra 0 modo como O

enfrentamento a racionalidade indolente é realizada por ela no cotidiano escolar:

[...] é ser muito ingénuo ao dizer que o meio néo influéncia. Influéncia
e muito! Professor ndo pode ter essa visdo de que “ndo... ndo...”, gente,
influencia em muita coisa na verdade. E quando eu trabalho
determinados conteudos, determinadas unidades tematicas eu consigo
fazer o link com a questdo da cultura afro-brasileira, ai que emergem
questdes que precisam ser mediadas, elas precisam ser trabalhadas
ao longo do ano com forga, digamos assim. Porgue existe um
preconceito muito grande... os alunos, eles tém a tendéncia muito de
confundir as coisas. [...] eu converso antes, explico: gente, vocés vao
escutar o tambor, l4... 0 atabaque, mas € maculelé e eu n&o estou
incentivando ninguém aqui a ir pra religido de matriz afro. Uma coisa é
uma coisa, outra coisa é outra coisa, mas eles tém um ponto em
comum que é a origem deles e tem o instrumento que é compartilhado,
mas sdo coisas distintas. S6 que trabalhar isso é trabalho de
formiguinha, ndo é do dia pra noite que se quebra isso no aluno,
ndo. E exaustivo, mas... (Entrevista De Aisha — 09/03/2023) — Grifos
do autor.

Assim como Aisha, a professora Ayo, ao trabalhar as questbes
afrodiasporicas nas escolas por meio da danca, compartilha as formas de
resisténcia e atravessamento dos corpos-territérios, tanto por parte de
estudantes como por olhares desconfiados da comunidade escolar que se

disfarcam de brincadeiras:

entdo... € bem dificil. Eu falo que é bem dificil porque geralmente as
pessoas, né, elas tém um preconceito muito grande. Além do
racismo, mas também tem o preconceito muito grande sobre a cultura
gue eles ndo conhecem, entdo pra gente inserir qualquer coisa
diferente do que a gente esta acostumado a ver... porque geralmente,
guando a gente vé nas escolas, a Unica danc¢a que é trabalhada é
em festa junina. Normalmente é isso, ai quando vocé traz alguma
coisa diferente, ja cria um bloqueio e é dificil até pra mim porque eu
ndo tenho uma bagagem cultural tdo grande assim, entdo eu tenho que
pegar, sentar, estudar, pensar em alguma estratégia pra poder
conseguir trazer isso para os alunos. Porque eu também tenho as
minhas limitacdes. Eu sei disso. Entdo assim, € bem dificil. Ano
passado mesmo, eu trouxe, pra fazer com eles na danca, o maculelé...
ai fui procurar as musicas pra poder botar pra tocar, montei uma
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coreografia bem simples pra montar com eles. Entdo, assim, mas eu
vim com medo. Eu sou honesta, eu vim com medo, porque algum
responsavel pode chegar aqui e falar que eu estou botando
alguma religido na cabeca das criangas. Isso pode acontecer. S6
gue eu estou respaldada pela BNCC e eu estou respaldada porque
estou trabalhando cultura afro-brasileira. Eu estou amarrada nesse
sentido, mas a gente trabalha com medo também. A gente ndo sabe
0 que passa na cabeca dos responsaveis, até que ponto eles estédo
abertos ou nado pra alguma modificacdo. Mas eu fui com medo mesmo
e fui tentando. Eu conversei com os alunos, quando eu trabalhei o
maculelé eu contei a histéria do maculelé e entrei no contexto com eles
para eles poderem entender. De inicio eles tiveram um bloqueio para
comecar as atividades, depois eu expliquei pra eles que eu também
me esforcei e ai eles foram aderindo até que praticamente todos eles
foram. Todas as turmas de 4° e 5° ano participaram das aulas sem
nenhum problema. [...] E muito dificil, porque eu estava com a musica
aqui tocando, e ai a gente ndo tem o bastédozinho né, ai eu fui fazendo
palmas com eles e ai pra quem passava la fora... até os professores
brincaram dizendo: “vocé nao tem medo ndo?”. Eu falei assim:
“olha... tenho, porque as pessoas ndo conhecem e ndo querem...
se blogueiam a conhecer algo novo”. Entdo a gente fica preso,
amarrado nisso... ainda mais nos que estamos aqui na rede a pouco
tempo. Eu estou em estagio probatério ainda, entdo eu tenho um receio
maior ainda (Entrevista Ayo — 10/03/2023) — Grifos do autor.

A narrativa revela indicios (Ginzburg, 1989) da dificuldade, da resisténcia
encontrada pela professora no confronto com o0 preconceito e 0 racismo
estrutural que emerge nos detalhes das praticas educativas que se desenvolvem
no cotidiano da escola.

Tais evidéncias emergem como pistas do imaginario colonial moderno e,
respectivamente, do pensamento abissal (Santos, 2020). Para o autor, age de
modo insidioso, porque € sutil e se faz presente “[...] nas ruas como nas casas,
nas prisées e nas universidades como nos supermercados e nos batalhées de
policia” (Santos, 2018, p. 2).

Tais praticas de descriminacdo ndo nos aparenta ser racional, oriundas
de uma estrutura que privilegia a racionalidade. Porém, quando olhamos para o
modus operandi da modernidade colonialista, € facil compreender o porqué o
outro gera tanto medo, tendo em vista que ela se fez a partir do silenciamento
do outro, a partir da transformacao desse outro em sujeira (Baumann, 2000).

Como disse Santos (2020), hd a necessidade de se trabalhar com
pedagogias outras para se romper com a logica do norte. Podemos buscar essas
pedagogias a partir das sociologias das auséncias e das emergéncias. Sendo
assim, ha a necessidade de ampliarmos ndo apenas 0s nossos olhares como
também os nossos sentidos para outras formas de producdo de conhecimento

que sao produzidos sistematicamente como ausentes em nosso cotidiano, para
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que, a partir dai, ao se falar da cultura afrodiasporica no ambito escolar,
consigamos fugir dos trabalhos que tragam o negro afrodiaspérico, sua cultura,
seu corpo-territério como exotico (Gomes, 2011; Andreolli, 2021).

Consideramos que construir corpos-territorios a partir da perspectiva
transgressora necessita de apoio, conhecimento e abertura para novos
atravessamentos. Miranda (2020), ao buscar referenciais afrocentrados para o
desenvolvimento de corpos-territorios, antirracistas e plurais, traz, na cosmologia
dos orixas, referenciais ontoldgicos, epistémicos e filosoéficos.

O autor inicia dando destaque a Oxumaré, mas aborda Exu e suas
caracteristicas que ele nos fornece elementos fundamentais para a presente
pesquisa. A depender de quem esta lendo essa parte do texto nesse momento,
talvez tenha a matriz colonial a questionar se isso n&o seria trazer a religido para
a Educacdo — e geralmente esse incOmodo € maior quando essa religido é de
matrizes africanas —, mas saliento que falar de orixas ndo necessariamente &
falar de religido, havendo a necessidade de buscar outras logicas para
compreender o mundo. Ao trazer 0s orixds e seus conhecimentos,
intencionamos trazer as sabedorias ancestrais para compor didlogos com a
pesquisa.

Miranda (2020), ao confrontar o pensamento abissal e a questédo
relacionadas a interpretacao, nos ajuda a confrontar a no¢cao de hermenéutica e
nos traz um modo interpretativo compativel com as epistemologias pés-abissais,
sendo denominada pelo autor como: exunéutica. Para o autor, essa logica se
baseia nos principios de Exu para problematizar e se pensar a realidade.

A esse respeito, Munanga (2019, p. 13) ressalta que Exu possui um saber
ancestral, € forca que se relaciona ao dinamismo, a transgressividade e a busca
pelo equilibrio. Para o autor, Exu opera a partir da subversédo da ordem, porque
“acumula as funcbes de Hermes e de Prometeu, como demonstrado por
Frobenius, que o qualificou de portador de elementos indispensaveis a
realidade”.

Exu também é poténcia de reinvencao e ressignificagdo, como expressa
no ditado yoruba presente nesta epigrafe, que no presente é capaz de lancar
pedras que rompem com a linearidade e solidez do tempo moderno colonial e
acertam passaros do passado concedendo a eles novas significacbes. S6 por

essas caracteristicas até aqui apresentadas, podemos entender a razao pela
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gual a colonialidade, ao submeté-lo sob sua racionalidade dualista, 0 demonizou.
A esse respeito, Munanga (2019, p.14) nos adverte que no Brasil Exu assumiu
atributos de revolta que resiste aos “valores impostos pela sociedade dominante.
Ou seja, Exu retne em si todos os elementos de uma metafora expressiva que
simboliza a cultura negra em situacao hostil”.

Partindo desse entendimento, salientamos que, se o ponto de partida da
hermenéutica aqui proposta emerge da relacdo estabelecida entre a arte e a
ciéncia da interpretacdo, a exunéutica opera de modo a problematizar a
racionalidade que opera a partir do rigor cientifico acionando os principios
interpretativos dos “valores e saberes africanos e afro-brasileiros, mas que em
momento algum deve renegar as contribuicdes postuladas por tantas outras
formas de experiéncias e cosmovisdes” (Miranda, 2021, p. 97-98). Para o autor,
ja que Exu estabelece e valoriza o cruzamento e as transformacdes
(encruzilhada), os encontros entre a valorizacdo do saber plural favorecem a
construcdo dos saberes.

Assim, ao trazer as poténcias de Exu para se pensar o corpo-territorio e
0S processos interpretativos da realidade tangenciando o afrodiasporico,
defendemos a danca como uma performance com o potencial de estabelecer o
confronto ao racismo estrutural, conforme nos chama a atencéo a professora
Gabi:

[...] danca, ela nada mais é do que corpo, tudo passa pelo corpo, entédo
se vocé entende que existe outras possibilidades corporais e que essas
possibilidades sédo oriundas de uma cultura africana que veio |14 de
tras... €, sim, uma nova 6tica de experimentar ndo sé o corpo, mas de
experimentar o mundo, que vocé experimenta o corpo, 0 mundo
através do seu corpo (Entrevista Gabi — 09/03/2023).

Ao considerarmos 0 exposto pela professora, gostariamos de
potencializar o exposto na narrativa, pois a racionalidade estético-expressiva da
arte e da literatura ndo foi completamente sufocada pela racionalidade indolente,
visto que, as dimensdes que a compdem — autoria, prazer e artefactualidade
discursiva — permitem que as praticas que emergem desse modo de pensaragir
caminhem por outras légicas que rompem com a monocultura do rigor do saber,
0 que caracterizaria a danca como uma expressdo capaz de enfrentar o
pensamento colonial.

Em outro momento, Santos (2020, p.143) defende a danca e o seu

potencial de transgressao, ao afirmar que seu carater nao linguistico, enredado
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a sua intensidade e intencionalidade, confere a referida cultura corporal de
movimento “uma abertura de sentido que, dependendo do contexto, pode ser
muito util, no seu potencial de transgresséo, para construir uma identidade
intensa ou infringir os codigos repressivos do comportamento corretos”.

Portanto, ao partir dos elementos explicitados — danca como
racionalidade estético expressiva, o corpo-territdério e a proposi¢cao exunéutica,
partimos em busca de pedagogias outras que nos possibilite abordar o
afrodiasporico nas escolas, rompendo com a nocdo pedagodgica tradicional,
colonializadora e reducionista da realidade, invisibilizando corpos, pessoas,
culturas epistémes, universos simbdlicos, dentre outros, o que nos remete a
nocéo de pedagogia das encruzilhadas (Rufino, 2019) que tém no referencial de
Exu as bases para a construcdo de didlogos em cruzamentos ao contrario da
rigidez.

Assim como para Miranda (2020), Rufino (2019, p. 43) traz a ideia de que
“Exu é linguista e intérprete do sistema mundo” e considera que a Educacéo
colonialista, h& mais de cinco séculos, anula a diversidade, portanto, havendo a
necessidade de uma pedagogia de carater transgressor que traga essa
diversidade para o ambito educacional. Para Rufino (2019), a pedagogia das
encruzilhadas parte das auséncias que foram produzidas pela modernidade
colonialista, porque privilegia a encruzilhada para o pensar pedagdgico, traz ela
na perspectiva dos atravessamentos como lugar de transformacéao.

Ao partir desse pressuposto, a encruzilhada, Rufino (2019, p. 5) pensa
tais cruzamentos para além da metafora ou da alegoria, visto que a encruzilhada
€ 0 “saber praticado nas margens por inumeros seres que fazem tecnologias e

poéticas de espantar a escassez abrindo caminhos” (Rufino, 2019, p. 5).
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5 TRANSGRESSOES NA PRATICA POLITICO-PEDAGOGICA DA
EDUCACAO FISICA ESCOLAR: DANCA SABERES
AFRODIASPORICOS/ANTIRRACISTAS E CORPO TERRITORIO

5.1 INTRODUCAO

Este material se constitui como produto da dissertacao strictu sensu
intitulada “Corpo, performance e danca: a constru¢cao de saberes pds-coloniais
na Educagao Basica”, que se vincula ao programa de Mestrado Profissional de
Ensino de Ciéncias da Saude e do Meio Ambiente (MESCMA — UniFOA).

O presente PE se ampara em dois documentos fundamentais para o
estabelecimento de um Educacgéo antirracista: primeiramente, a criacdo da Lei
10.639/2003, que versa sobre a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura
afro-brasileira nas escolas de Educacdo Basica, visto a necessidade do
enfrentamento da l6gica que opera silenciando e negando a violéncia social e o
racismo na sociedade brasileira; em segundo lugar, outro documento que nos
remete a refletir o enfrentamento a esse pensamento colonizador que invisibiliza
0S saberes que ndo expressam as epistemologias do Norte: a Resolugédo N.° 8,
de 20 de novembro de 2012, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Escolar Quilombola na Educacédo Basica.

Ao considerar tais documentos, salientamos que o produto no formato de
Sequéncia Didatica busca, conforme ressalta Raposo, Almeida e Santos (2021),
propor um tensionamento a légica que privilegia um saber centrado nas
epistemologias do norte, visto que, ha uma negacéo dos saberes locais, “como
os saberes produzidos pelos povos negros”, resultando no que denominamos de
epistemicidio” (Raposo, Almeida E Santos, 2021, p.3).

Trata-se de uma sequéncia didatica elaborada a partir do referencial
epistemoldgico pos-abissal (Santos, 2020) que visa priorizar 0 uso a
racionalidade estético-expressiva da danca como meio contra-hemonico de
construcéo de saberes afrodiasporicos e antirracistas no ambiente escolar. Para
esse fim, se fundamentando, principalmente, no conceito de Corpo-territério
(Miranda, 2019) e na Pedagogia da Encruzilhada (Rufino, 2019) e Epstemologias
do Sul (Santos, 2020) como caminhos emergentes.
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As aulas foram aplicadas em turmas de 5° ano de uma escola
municipal da cidade de Volta Redonda — RJ durante 6 encontros. Esses
encontros foram baseados em um processo de conhecer-com (Santos, 2020), o
que gerou a criacdo de subprodutos, tal como uma playlist?® com possiveis
musicas para ajudarem na construcéo da aula.

Mediante isso, ressaltamos que essa sequéncia nao se trata de uma
producdo individual, mas, sim, se fez coletiva ao ser feita juntamente aos
estudantes que dela participaram e participaréo. Intenciona-se que ela possa
contribuir para a constru¢cdo de uma aula em que os saberes afrodiasporicos

sejam abordados por meio do viés do prazer e da autoria.

5.2 OBJETIVOS
5.2.1 Objetivo geral

Propor uma Sequéncia Didatica de danca negra centrada na perspectiva
pés-abissal e antirracista para as aulas de Educacao Fisica escolar para os Anos

Iniciais do Ensino Fundamental.

5.2.2 Objetivo especifico

e Promover uma pratica pedagdgica insurgente, pés-abissal e antirracista,
por meio do uso da racionalidade estético-expressiva da danca;

e valorizar saberes outros por meio de um mergulho no cotidiano de
estudantes envolvidos no processo de aprendizagemensino;

e construir a Sequéncia Didatica de danca partindo do territério e das

guestdes raciais que dela emergem.

5.3 PUBLICO-ALVO

29 Disponivel em: https://docs.google.com/document/d/1gdAb-
GXOvo8MAGBL SvAIgrJR7xPRIDNnXN/edit?usp=sharing&ouid=117293118514343555527 &rtpof=true&s
d=true



https://docs.google.com/document/d/1gdAb-GXOvo8MA6LSvAIgrJR7xPRIDnXN/edit?usp=sharing&ouid=117293118514343555527&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1gdAb-GXOvo8MA6LSvAIgrJR7xPRIDnXN/edit?usp=sharing&ouid=117293118514343555527&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1gdAb-GXOvo8MA6LSvAIgrJR7xPRIDnXN/edit?usp=sharing&ouid=117293118514343555527&rtpof=true&sd=true
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A sequéncia didatica apresentada nesta dissertacdo possui como publico-
alvo professores que atuam com o processo de ensinoaprendizagem de danca
para estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental de escolas publicas e

privadas.

54  TEORIA DE APRENDIZAGEM: A LOGICA DESCOLONIAL NA
PRODUCAO DO CURRICULO

Neste estudo, consideramos a danca, enquanto forma de arte que se
constitui por meio da racionalidade estético-expressiva, uma poténcia como
pratica educativa, principalmente quando relacionada aos saberes
afrodiasporico em uma sociedade que possui 0 racismo estruturado em seu
cotidiano.

Inicialmente, é importante ressaltar a aproximacdo ao ato interpretativo
gue esta vinculado para além da lI6gica hermenéutica, pois se ampara no ato
interpretativo que emerge da no¢ao exunéutica (Miranda, 2021).

Conforme disposto no transcorrer do estudo, Miranda (2021) trabalha com
a ideia de que a exunéutica exercita os sentidos para além da visao, que €
justamente um dos postulados do pensamento abissal (Santos, 2020). Diante do
confronto a essa légica que exclui e invisibiliza, Miranda (2021, p. 96) ressalta
que a exunéutica privilegia “outras formas de experiéncias e cosmovisdes”, ja
que sendo Exu o responsavel pelas encruzilhadas, significa que os encontros
entre a diversidade é o que potencializa a producdo do conhecimento.

Dessa forma, a légica que impera nos processos de aprendizagemensino
proposto nesta dissertacdo é a do multiplo, do encontro, da diversidade, que nos
é ofertada pelas encruzilhadas dos mais diversos tipos de conhecimento, pois
nos ajuda na compreensao do corpo-territério negro no cotidiano escolar.

Pensar nessa direcéo implica o enfrentamento da subalternizacéo e da
producdo do ndo humano, do néo cidadao, imposta a partir da invisibilizacao dos
saberes afrodiasporicos historicamente na Educagéo brasileira.

A producdo de inexisténcia do negro abrange tanto o campo do direito
como o campo do conhecimento (Santos, 2020). Assim, Aguas (2011)

debrucada sobre a légica da apropriacao/violéncia nos destaca a supressao de



92

direitos e desvalorizac&o desses saberes a partir do processo de desumanizacéo
e negacao de direitos aos escravizados no periodo colonial e pos-colonial.

Na Educacéo, a producao de inexisténcia dos saberes afrodiasporicos,
em instituicdes escolares, também néo fugiu a légica abissal, visto que replicou
a apropriagao/violéncia historicamente presente no meio social.

Considerando o exposto e a légica de construcdo pretendida por este PE,
a ecologia dos saberes e das temporalidades também compdem a base dessa
proposta, pois privilegiam a nocdo de ancestralidade afrodiasporica nos
possibilitando a compreenséo de tempo para além daquilo que a temporalidade
moderna defende: a linearidade.

Ao contrario do que propde a 6tica ocidental moderna, a ancestralidade
nos permite entender que o passado retorna ao presente rompendo com a ideia
de atraso, ultrapassado e primitivo, permitindo que os saberes originarios sejam
utilizados na Educacao, inclusive para o embate, confronto e resolucdo dos
problemas sociais que nos afetam na atualidade, o que Santos (2018) preconiza
como traducao intercultural.

Outrossim, a légica Exunéutica estabelece que, para se compreenderem
as realidades, seus contextos devem ser problematizados pelo saber cientifico.
Entretanto, “os principios interpretativos acionam os valores e saberes africanos
e afro-brasileiros”, portanto, ndo devem renegar “as contribuigbes postuladas por
tantas outras formas de experiéncias e cosmovisdes” (Miranda, 2019, p. 71).

Partindo do exposto, saliento a possibilidade de dialogar com a
construcdo dos conhecimentos em redes, pois tal proposicédo de aprendizagem
rompe com a ideia de que os conteudos disciplinares, conforme proposto pela
l6gica moderna, devam se configurar como centralidade do processo de ensino.
Desse modo, entende que a constru¢cdo de conhecimentos procede das redes
tecidas socialmente.

Se a construgao do conhecimento se da nas acdes cotidianas, ela emerge
das experiéncias (Larrosa, 2002) que as pessoas adquirem no contexto social,
portanto, das redes de relacbes estabelecidas entre o corpo-territério e a
interacdo com as praticas sociais.

A esse respeito, Oliveira (2012) chama a atengdo para a nocdo de

tessitura dos conhecimentos em redes. A autora salienta que os conhecimentos
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se tecem enredados as nossas experiéncias individuais e coletivas, nao
possuindo hierarquias ou obrigatoriedade de percursos a serem seguidos.

Pensar a partir dessa logica requer romper com a ideia de curriculo que
se constréi sob o paradigma arboreo, visto que estd resguarda a concepgao
conteudista, enciclopédica, linear e hieradrquica de conhecimento. Essa ideia
carrega consigo uma légica sequencial/etapista e que preexiste aos sujeitos.
Portanto, basta aos sujeitos acessarem os conhecimentos dispostos.

A nocgdo de tessitura de conhecimentos em redes, ao contrario dos
pensado pela concepcao arbérea, pressupde que “as informagdes as quais séo
submetidos 0s sujeitos sociais s6 passam a constituir conhecimento quando se
enredam a outros fios ja presentes nas redes de cada um, ganhando nesse
processo, um sentido proprio” [...] (Oliveira, 2012, p. 69).

Diante do exposto, a autora ressalta que os conhecimentos anteriores
estdo articulados as experiéncias singulares de cada pessoa e as
particularidades complexas que 0s envolve em seus contextos socioculturais,
nao fazendo sentido pressupor um trajeto universal de aprendizagem para
todos(as) envolvidos(as) no processo proposto.

Outro aspecto relevante a ressaltar em relacdo a construcdo de
conhecimentos em redes, proposi¢ao que fundamenta o presente PE e que se
aproxima da nocao de Exunéutica, é o entendimento de que todo conhecimento
€ coletivamente construido. Estamos a discutir, assentados nas ideias de
Oliveira (2012), que, para se tecerem novos conhecimentos, € fundamental que
se considerem as experiéncias individuais/coletivas, visto que somos todos
produtos e produtores da sociedade em que estamos inseridos, ndo sendo
possivel desvincular a tessitura de conhecimentos dos mdultiplos valores,
crencgas, e interacdes socioculturais a que fomos submetidos no decorrer da vida.

Nessa direcdo, é importante ressaltar que, entendendo que todo
conhecimento é tecido coletivamente e, em decorréncia, sao oriundos de nossas
experiéncias, podemos afirmar que somos sujeitos forjados em redes porque nos
constituimos por intermédio dos espacos estruturais (Santos, 2000). Para Santos
(2000, p. 272), o espaco domeéstico, o espaco de producdo, o espago do
mercado, o espaco da comunidade, o espaco da cidadania e o espa¢go mundial
“sdo os conjuntos mais elementares e mais sedimentados de relagdes sociais

nas sociedades capitalistas contemporaneas”. Para o autor, os espacos
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estruturais se configuram como matriz onde as mudultiplas dimensbes de
desigualdade e exclusdo se manifestam, consequentemente onde emergem
também insurgéncias e lutas em busca de praticas emancipatorias.

Outrossim, se entendemos que 0S espagos estruturais sdo multiplos,
tornando plural as trajetorias nesses espacos, a imprevisibilidade dos processos
construcdo de subjetividades também se torna uma premissa, pois sao diversas
as possibilidades de experiéncias possiveis, o que nos torna singulares,
portanto, nos permitindo inferir a impossibilidade de localizacdo precisa da
“origem das diferentes agdes que praticamos em fun¢céo dos nossos modos de
vivercompreender o mundo” (Oliveira, 2012, p. 73).

Diante do exposto, salientamos a poténcia do presente PE que busca, na
danca, uma racionalidade estética, que permite intervir no cotidiano escolar
contextualizando os saberes afrodiasporicos, no intuito de privilegiar uma
Educacao antirracista, pois os curriculos escolares “[...] ndo poder ser pensados
fora dos contextos sociais e politicos em que sao produzidos ou transmitidos,
nem fora das redes de sujeitos com as quais se encontram em sua difusdo”
(Oliveira, 2012, p. 73). Também salientamos a poténcia de se trazer a pedagogia
das encruzilhadas no processo de construcao de saberes a partir da tessitura do
conhecimento em rede, que para nés se aproxima das encruzilhadas do

conhecimento.

5.5 APLICACAO DO PRODUTO — SEQUENCIA DIDATICA

Considerando os fundamentos e pressupostos ja abordados nesta
pesquisa, salientamos que a sequéncia didatica apresenta trés dimensbes que
estdo enredadas e que nao se sobrepdem, pelo contrario, séo complementares:
primeiramente, a exunéutica como forma interpretativa da realidade; a
pedagogia das encruzilhadas como forma de tessitura de conhecimento em rede
no cotidiano escolar; e 0o pensamento pos-abissal trazendo a racionalidade
estético-expressiva.

Consideramos interessante adiantar que a propria sequéncia didatica, ao
ser aplicada, se mostrou viva a partir do momento em que possibilitou
alcancarmos debate para além dos conceitos abordados nesta dissertacao, mas

utilizando das bases epistemoldgicas presentes para conduzir as discussoes.
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A SD foi dividida em 6 encontros (aulas), levando em consideragcdo uma
aula com duracdo de 50 minutos por semana. Sabemos que essa realidade,
pautada na relacdo espacotemporal, pode variar de acordo com a realidade em
que se desenvolvem as préticas cotidianas. Portanto, é importante salientar que
esta SD ndo se apresenta como um produto rigido, tendo cada docente a
autonomia para reinventa-la a partir do dialogo com os sujeitospraticantes que
compdem, singularmente, os espacostempos de aprendizagemensino.

Aplicaram-se as vivéncias apresentadas a seguir em 6 turmas distintas da
escola publica. Convencionamos denominar as turmas com as nomenclaturas A,
B, C, D, E e F de acordo com a ordem de aplicacdo do produto no dia. Dessa
maneira, denominamos a primeira turma da manha de “turma A” e a Ultima turma

da tarde, de “turma F”.

5.5.1 Aulal-o0 quesuamusicatem adizer? (09/03/2023)

Assim como boa parte dos professores que conhecemos e que
compartilham similaridades entre a rotina de trabalho docente e de estudos,
utilizou-se o periodo das férias para uma dedicacdo maior a pesquisa e escrita.
A Sequéncia Didatica apresentada também foi pensada em um desses periodos.

Recordo-me que, na busca por estratégias significativas para compor a
SD, fui interrompido por uma musica que tocava em uma festa da vizinhanca,
onde os participantes pulavam em alegria com copos em méaos. A musica era a
polémica marchinha “O teu cabelo ndo nega”. O incomodo néo vinha do som da
musica em si — afinal, como Professor de danca aprendi a utiliza-las para me
concentrar —, mas, sim, da indignacdo de ver pessoas se divertindo com uma
musica que € notoriamente racista em seus versos e que ja foi amplamente
debatida na midia. Como ator social negro, esse ponto me tocou de forma
notoria.

Esse dia nos conduziu a questionarmos quais sao as musicas e
musicalidades (Trindade, 2005; Costa, 2022) que 0s corpos-territérios dos
estudantes consomem e utilizam para se manifestarem cotidianamente. Entendi
que permitir ao Professor ser atravessado por esses corpos-territorios a partir

das suas musicas e formas de se manifestar nelas seria um possivel ponto de
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partida para a SD, ou seja, se permitir e compreender o cotidiano a partir das
musicas e dancas.

Diante disso, iniciou-se a primeira aula da SD. Posicionaram-se a caixa
de som, o aparelho celular e o caderno de campo no centro da quadra & espera
da chegada das territorialidades presentes nos corpos dos estudantes e dos
possiveis atravessamentos (Miranda, 2021) que surgiriam nesta aula. A abertura
a tais atravessamentos se configurou como um importante ponto para se pensar
a presente SD, tendo em vista que ela visa ampliar o presente e romper com a
construcdo de uma légica cunhada nas monoculturas, tal como as ideias ja
debatidas a partir de Santos (2020).

Entendemos que, quando a abertura a esses atravessamentos é negada,
a Educacdo bancaria se faz presente, desperdicando as experiéncias possiveis
no mundo. Para Miranda (2021, p.33), sair da nossa zona de conforto e nos
depararmos com a diversidade de atravessamentos culturais existentes amplia
nossas experiéncias, visto que ao “sair da sua localidade e transitar pelas vias
da cidade, o corpo-territorio assume outras leituras e se depara com a variedade
de atravessamentos sociais”.

Ao propormos o inicio de uma sequéncia por via do dialogo aberto,
estamos propondo transitar por outras localidade e, ao mesmo tempo, sermos
atravessados por essas territorialidades corporais.

Assim, a quadra foi o local escolhido para que o didlogo ocorresse, tendo
em vista que ela € um ambiente amplo, sem paredes e que, notoriamente, 0s
estudantes se comportam de forma diferente do que em sala de aula. Parece-
nos que o espaco da quadra também abre portas a dimensao do prazer, tao
proposta por Santos (2020) ao propor a racionalidade expressiva da arte e da
literatura.

Talvez o espaco do pétio, da quadra, ou das aulas de Educacgéo Fisica
permita aos corpos a possibilidade de se expressar e interagir para além do
controle das cadeiras enfileiradas e dos infimos espacgos resguardados ao
movimento do corpo nas salas, conforme Foucault (1997). Desse modo,
pensando a partir de Certeau (1994) a producédo de uma outra légica, em que a
dimensado do prazer e da autoria estejam presentes, € importante privilegiar o

referido espaco.
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Sabendo que o Principio da Circularidade (Trindade, 2005) ja era algo
rotineiro para os(as) estudantes durantes as aulas de Educacéo Fisica, visto que,
desde o inicio do ano, as criancas eram convidadas a se sentarem em roda para
gue as trocas se desenvolvessem, optamos por manté-la durante a aplicagéo da
SD.

Ao entrarem na quadra, em todas as 6 turmas, se tornaram perceptiveis
as mais variadas reacdes ao verem a presenca da caixa de som em nossa sala
de aula. Desde aqueles que ficaram perceptivelmente felizes e perguntaram
“vamos dangar hoje?” ou “hoje vai ter musica?”; até aqueles que se desanimaram
ao perceber a possibilidade de ndo ter uma pratica esportiva como centralidade
da aula.

Apés o didlogo inicial com os(as) estudantes, 0os questionamentos se
tornaram mais volumosos: “hoje vamos comecar a dangar?”, “Posso pedir uma
musica?”’, “Pode ter 10 minutos de futebol ou pique-bandeira no final?”. A
resposta foi dada a cada questionamento, e como em um jogo de capoeira
também foram lancados golpes em forma de perguntas provocativas para eles
responderem.

O dialogo com questionamentos se deu a partir da seguinte questao:
alguém aqui faz ou ja fez aula de danca? Em todas as turmas, no maximo, 3
pessoas levantaram as maos em afirmacéo. Como ja esperado em um contexto
social colonializado, a presenca do balé e da danca contemporanea predominou
0 cenario, juntamente com uma forte maioria feminina. Porém, em duas turmas,
algo se tornou notorio, a presenca maior de meninos que disserem realizar aulas
de danca. Ao serem questionados, eles relatam que faziam parte do projeto
Curumim, e no projeto eram ofertadas aulas de danca para as criancgas,
juntamente com aulas de luta e reforco escolar.

Ao ouvir eles relatarem a existéncia desse projeto, fui atravessado por
lembrancas de minha infancia. Esse projeto trata-se de uma iniciativa da
Fundacao Casa da Crianca e do Adolescente, com sede no bairro e que atende
as Criancas e adolescentes em estado de vulnerabilidade social no contraturno
da escola, projeto o qual fiz parte como uma das criangas atendidas durante
minha juventude e que hoje minha mae trabalha, prazerosamente, como auxiliar

de servigos gerais.
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Mas, logo na primeira turma, percebi que, ao perguntar sobre quem fazia
aula de danca, causava um desconforto, pois concedia visibilidade somente para
aguelas pessoas que, porventura, tiveram a oportunidade de passar por um
ensino sistematizado de algum estilo, reduzindo a possibilidade de
atravessamentos e de didlogos (Miranda, 2021). Diante dessa percepgéo, passei
fazer outro gquestionamento, que se mostrou mais potente: quem aqui danca
alguma coisa?

Diante do referido questionamento, foi possivel tecer outras redes,
ampliando o debate e os sentidos, pois eclodiu uma diversidade de respostas:

” “ ” 13 e} 13

“eu dango funk”, “meu pai me ensina a dangar samba”, “eu sei sambar”, “eu sei
dancar forrd”, “eu dango na igreja”. Mas de todas, a mais repetida foi: “eu dango
tik tok”. A pergunta permitiu romper com a eminéncia de uma sistematizagao,
pois concedeu a visibilidade a corpovivéncias que estdo para além da
sistematizacdo colonializada de ensino, que, muitas vezes, s6 ofertam estilos
provenientes da visdo eurocéntrica de corpo e mundo.

Dois pontos nos chamaram a atencdo: o primeiro € que essas respostas
nos levam a refletir que nem todo saber esta contido na sistematizagéo, que, ao
sistematizar e o institucionaliza-lo, muitas vezes, o vende como produto a partir
da légica abissal (Santos, 2020) que obedece ao Principio do Mercado.
Tomemos como exemplo a estudante que narrou que seu pai a ensinava a
dancar o samba nas festas da familia. Nesse momento foi notério perceber que,
para além das sistematizacées do conhecimento, também h& conhecimento que
sao transmitidos de um corpo-territério para outro, por meio da oralidade e da
memoria, que, por sinal, compéem o0s valores civilizatérios afro-brasileiros
(Trindade, 2005; Costa, 2022), presentes em um ritmo calcado na perspectiva
afrodiasporica.

De outro modo, Santos (2020) nos chama a atencdo para as
corporeidades que emergem como um conhecimento de resisténcia, visto que
se apoiam no corpo jubiloso (Santos, 2020) das festas, e se perpetuam com as
tradicoes.

O segundo ponto que nos desperta a atencéo esta na influéncia das redes
sociais nas dangas contemporaneas que se revelam na maioria das turmas

atravessadas nas narrativas: “eu danco tik tok”. No atual momento das redes
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sociais, a0 mesmo tempo em que as famosas trends3° colocam a danca em
evidéncia, muitas vezes atrelada ao Principio do Mercado como uma forma de
vender produtos, reproduzindo uma légica da venda em massa. Para Silva
(2022, p. 34):

[...] a aprendizagem da danca das redes sociais vai além da sua
dimensdo pedagoégica e brincante; estda muito menos ligada a
criatividade e muito mais ligada a reproducéo; a apresentacdo de uma
partitura coreografica. Mover-se, na danga, ndo € “apenas dangar”,
como se diz. Para a aprendizagem da danca, deve existir um trabalho
fundamentado em principios proprios do fendmeno “danga” que, na
infinita maioria das vezes, leva anos para se desenvolver. A danca nas
redes sociais trabalha a partir da mimese, da ideia de reproducao de
dancas virais (produzidas e reproduzidas em massa), sem apresentar
nenhum trabalho estrutural nos corpos dancantes e, da mesma forma,
sem aludir a condi¢édo de folguedo brincante. A danca nos aplicativos
desenvolve uma estética elaborada e trabalhada exatamente para ser
“viral”, obedecendo as marcas da tecnologia, a partir da jungao de uma
dramaturgia o que ndo tira a beleza ou brincadeira tradicional e a
aprendizagem por meio desse Vviés.

Considerando a discusséo proposta nesta dissertacdo, afrodiaspérica e
poOs-abissais, essa reproducdo de movimentos estimulado pelas redes sociais,
embora seja disfarcado do ludico, ainda esta a servi¢o do Principio do Mercado,
menosprezando a criatividade e valorizando a reprodu¢cado com pouca producao
de sentido em relacéo a subjetividade. Nao discordamos que seu uso tenha valor
no processo de ensinoaprendizagem, porém, quando abordamos sua
capacidade de desenvolver a autoria (Santos, 2020), o seu aspecto focado na
reproducdo pode se tornar um aspecto que dificulta o processo educativo.
Partindo do posicionamento centrado nas epistemologias poés-abissal e
descolonial, concordamos com Barcelos (2018, p. 16) que afirma que o ato de
dancar “baseado em movimentos estereotipados, repetitivos e padronizados nao
liberta e ndo sensibiliza o ser, pelo contrério, aprisiona, reprime sentimentos e
expressdes que poderiam ser altamente significativas para o ser dancante”.

Apos esse momento, foi direcionado a eles a seguinte pergunta: o que é
dancar? As respostas em cada turma foram as mais variadas possiveis, porém
foi possivel perceber que elas convergiam em duas direcdes: as pessoas que

viam a danca como qualquer movimento dentro de alguma musica; e as que

30 palavra da Lingua Inglesa que em Portugués do Brasil significa tendéncias. Seu uso nas redes sociais se
relaciona ao tipo de conteudo que se torna tendéncia entre os usuarios da rede durante algum periodo.
(Bastos et.al., 2022).



100

viam a danga como forma de arte, mas ndo a associavam a uma forma de
expressao.

Diante disso, questionou-se a eles o que era arte, e, a partir das respostas,
construiu-se, coletivamente, a compreensao de que as dancas eram uma forma
de expressao do humano, um meio de interacdo. Nesse ponto, uma estudante
de uma das turmas lancou a seguinte proposta: “Professor, entdo que tal
falarmos que dancar € contar uma historia com nosso corpo?”. Observamos que
essa constru¢do, que veio por meio do didlogo, emergiu da tessitura da
oportunizacéo do cruzo (Rufino, 2018), que é entendido como uma das poténcias
das encruzilhadas. Para o autor, o “cruzo versa-se como atravessamento,
rasura, cisura, contaminacéao, catalizacao, bricolagem — efeitos exusiacos em
suas faces de Elegbara e Enugbarijé” (Rufino, 2019, p.18). Compreende-se,
também, o movimento de rasura como uma poténcia no corpo-territorio,
conforme Miranda (2021).

Diante de nossos cruzos e rasuras, tdo potentes que foram se tecendo,
obviamente, aceitamos a sugestdo de definicdo dada pela estudante. Mas
também podemos encontrar em Barcelos (2018) uma colocagdo muito pertinente
gue se encontra resumida na sagacidade dessa menina. A esse respeito

Barcelos (2018, p. 43) nos diz que:

as Dancas contam através de movimentos, entre outras coisas sobre
as nossas raizes e a histéria do nosso povo, contribuindo com o
rompimento de barreiras sociais e esse possibilitando conhecimento.
Além disso, podem contribuir para uma recuperagdo da identidade
cultural, pois, traduz a esséncia de um povo e a sua origem. Grifos
NOSSOS.

ApoOs esses questionamentos, caminhamos em direcédo a conhecer o que
eles escutavam enquanto musica em seu cotidiano. Solicitei que cada um
sugerisse uma ou mais muasicas que escutassem cotidianamente, para serem
colocadas na caixa de som e fossem compartilhadas com os amigos. As seis
turmas apresentaram uma variabilidade significativa. De forma geral,
observamos uma forte presenca do rap nacional, do funk, de musicas
internacionais e das musicas presentes nas trends da rede social.

Assim, as turmas tiveram a oportunidade para que cada estudante
apresentasse uma muasica, ndo houve uma ordem de pedidos entre os(as)

estudantes. Em uma das turmas, uma situagéo se tornou interessante, pois uma
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estudante nao ficou a vontade para pedir musica, mas demonstrou interesse
para uma amiga. Essa amiga fez o relato da situacéo, e, diante da situacédo, a
estudante foi estimulada a pedir sua musica: acanhada, disse que gostaria de
colocar a musica, mas que ninguém iria gostar, pois era louvor de igreja.

Diante de tal situag&o, conversei com a estudante no intuito de que ela
percebesse 0 momento como um espacgo de encontros e conhecimentos, e que
nao seria o fato de ser um louvor que ele ndo teria espaco, desde que houvesse
respeito para a escolha de todas as musicas apresentadas. A estudante abriu
um sorriso e mostrou sua musica. Nesse momento, um outro fato chamou-nos a
atencdo, mais da metade da turma dela cantou a musica juntamente com a
estudante.

O artista mais reproduzido nas aulas foi o MC Cabelinho, cantor do género
funk. Género que predominou no cotidiano das turmas, se apresentando na
maioria das musicas solicitadas.

Aproveitei a oportunidade de aplicacdo do produto em seis turmas
distintas e variamos a forma como o0s corpos estavam dispostos no momento em
que as mausicas foram reproduzidas. Assim, experimentamos reproduzir as
musicas com os estudantes sentados e em pé. Diante disso, percebemos que o
formato em circulo com os estudantes de pé, no momento da reproducdo das
musicas, proporcionava aqueles corpos-territérios a se manifestarem mais
livremente. Nas turmas em que os estudantes ja estavam dispostos em pé ao
tocar as musicas que eles sugeriram, 0s corpos-territorios comecaram a se
expressar com alguma movimentacao ritmica.

Em uma das turmas, foi tocada uma musica caracteristica do género
denominado “passinho”. Ao tocar essa musica, alguns estudantes comecaram a
realizar os passos caracteristicos da danca de forma espontanea, o que
provocou um certo alvorogo na turma. Em um primeiro momento, quase que
instintivamente, foi pensado em pedir para que eles se sentassem. Porém, logo
veio a compreensédo de que aquele corpo que se movimentava também estava
se comunicando (Barcelos, 2018), também nos fornecia indicios sobre seus
cotidianos (Ginzburg, 1989), e impedir sua manifestacdo seria reproduzir as
praticas de silenciamento e controle tdo bem estabelecida pela escola moderna
(Barcelos, 2018; Santos, 2020).
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Nesse momento, por meio da expressao corporal, 0 grupo de meninos
comecaram a dialogar utilizando-se somente de movimentos. Esse dialogo logo
se transformou em um jogo de desafio até que retiraram 0s seus sapatos e

pediram para fazerem uma roda de passinho entre eles (figura — 4).

Figura 6 — roda de passinho

Fonte: autoria prépria.

Os componentes do grupo que se formou foram exatamente o grupo de
meninos que se decepcionaram ao saber que seria aula de danca e pediram,
insistentemente, dez minutos para jogar futsal.

Ao final desse encontro, coletaram-se as informacoes, referentes ao gosto
musical, presenca da danca nos cotidianos, expressdo corporal mediante ao
tema, dentre outros indicios, no caderno de campo visando a uma melhor
construcdo para as abordagens da aula subsequente. Buscando, desse modo,
desvendar os enigmas que emergiram nas encruzilhadas formadas ao longo da

aula e possiveis entrelagcamentos com a cultura afro diasporica.

5.5.2 Aula 2 —as dancas como saberes do corpo e possibilidade
para encruzilhadas (16/03/2023)

A segunda aula se deu sequencialmente na semana seguinte, com o
intuido de proporcionar o dialogo: tessituras e atravessamentos via narrativas
dos estudantes e a tematica afrodiaspérica, maneiras de ampliar o nosso olhar
a partir das experiéncias do mundo. Desse modo, optamos por trazer a tematica
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das dancas negras, no intuito de mapear o repertério e conhecimento das
criangas.

Diante do exposto, trouxemos, para a sala de aula, um video, a fim de
possibilitar aos(as) estudantes o acesso a nocdo das dancas negras e,
simultaneamente, a visualizacao de suas diversas dinamicas.

No transcorrer da aula, apresentamos uma sequéncia de slides articulado
aos videos de cada danca, pois ndo se trata, apenas, demonstrar as dancas,
mas ampliar a compreensao sobre determinadas expressdes corporais.

Nessa linha de pensamento, nos aproximamos da légica estabelecida por
Barcelos (2018, p. 13), pois entende que “a danga ao longo da histéria se mostra
como uma forma de mediacdo entre 0 homem e o mundo”. Nesse sentido, as
dancas negras possuem poténcia tanto para contar essas histérias como para
questionar saberes hegemdnicos e coloniais. Selecionaram-se o0s videos nas
plataformas de rede social, e disponibilizaram-se os slides como material de
apoio na SD3,

Seguindo as proposi¢cdes da pedagogia da encruzilhada, l6gica que
privilegia os encontros e atravessamentos, nos encaminhamos em diregdo aos
saberes que emergem nas/das manifestacdes de corpos-territérios-contra-

hegemonicos, conforme Miranda (2021):

contrariando a tomada de uma parte para explicar a totalidade,
reforcamos que o corpo-territério-contra-hegeménico se forja com o
despencar da cadeira, se forja com as alteridades, as quais precisam
dos veios das interculturalidades para construir posturas criticas
acolhedoras e, sobretudo, sensivel a humanizagdo dos demais.
(Miranda, 2021, p.139).

Assim, ao considerar as discussfes supramencionadas — corpo-territorio
—, optamos por leva-los para a sala de aula, o que promoveu certo
estranhamento das turmas, visto que as aulas de Educacdo Fisica,
normalmente, se desenvolvem na quadra.

Ao chegar na sala de aula, os(as) estudantes se sentaram livremente,
alguns nas cadeiras e outros no chao. Talvez esse encontro tenha sido um dos

momentos mais significativos da SD, pois esse espac¢o permitiu a ecloséo de

81 Link para aceso aos slides:
https://docs.google.com/presentation/d/1_Xu1SFKimD8y2LzTVFaMcQ-
5J9qJSSZp/edit?usp=sharing&ouid=117293118514343555527 &rtpof=true&sd=t
rue
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guestdes relevantes das experiéncias daqueles(as) estudantes, possibilitando o
debate e o compartilhamento. Ou seja, evidenciando a poténcia exuistica da
encruzilhada.

Desse modo, iniciamos com o primeiro slide e a curiosidade das criancas
se fez notéria ao questionarem o que era afrodiasporico. Diante dessa
curiosidade, expds-se aos estudantes a significacdo do conceito e o motivo de

ele ser utilizado na tematica daquela aula.

Figura 7 — slide utilizado na aula 2

Fonte: autoria prépria.

Prosseguindo com a dindmica da aula, apresentamos o segundo slide que
trazia algumas narrativas da aula anterior, especificamente sobre o
questionamento: o que é dancar? O compartiihamento das narrativas obtidas
com as diversas turmas teve a intencdo de promover o debate acerca das
respostas, permitindo a compreensdao do modo plural como entendemos o ato

de dancar e de expressaol/interacao.

Figura 8 — slides utilizado na aula 2

ALGUNS CONCEITOS IMPORTANTES
* Vocé sabe o que é preconceito?

* Vocé sabe o que é discriminagao?

* Vocé sabe o que ¢ Racismo?

* Vocé ja sofreu racismo, discriminagdo ou preconceito?

Fonte: autoria prépria.
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Em seguida, explicitamos que a danca, como uma forma de expresséo,
seria uma maneira de discutirmos alguns assuntos importantes, presentes em
nosso cotidiano: na escola, em casa, no bairro, dentre outros espacos. A
intencéo foi trazer a tona a questao racial.

Entendemos que promover a discussdo acerca da referida tematica,
requer a tomada de um posicionamento politico. Portanto, uma posi¢cao contra-
hegembnica em um ambiente que, ainda, possui praticaspoliticas (Oliveira,
2013) conservadora/colonizadora.

A esse respeito, Miranda (2021, p.59) nos chama a atengao para o fato
de que, historicamente, se “a escola ndao era pensada para os negros e afro-
brasileiros ndo existe a necessidade de os curriculos atenderem aos valores dos
grupos subalternizados”. Por isso, urge a necessidade de questionar os
curriculos constantemente, pois a escola, ainda, conserva valores vinculados a
um ideal definido tracos de cor/raca.

Ao utilizar a racionalidade estético expressiva da arte e da literatura
(Santos, 2002), especificamente por intermédio da danca, intenciondvamos
promover rachaduras no espaco decolonial, conforme salienta Rufino (2019, p.
5): recorrer a encruzilhada nos permite fazer uma releitura contra-hegemaénica
do mundo. Para o autor, a “encruzilhada € a boca do mundo, € saber praticado
nas margens por inameros seres que fazem tecnologias e poéticas de espantar
a escassez abrindo caminhos”.

Assim, ao serem questionados sobre o0 que seria 0 racismo, 0s(as)
estudantes ndo souberam conceituar, porém, a experiéncia em uma sociedade
colonizadora e excludente, portanto abissal (Santos, 2010), permitiu a
exemplificacdo. Especificamente nas turmas do turno vespertino, as narrativas
ficaram mais evidentes, visto que a escola j4 havia promovido uma atividade
sobre a temética.

Um dos exemplos mais citados em todas as turmas, devido ao tratamento
dado pela midia, o caso do jogador Vinicius Junior — ataques racistas na Europa
—, ganhou destaque entre as criangcas. A eminéncia desse exemplo presente
em todas as turmas pode nos conduzir a duas percepcdes. A primeira em relagédo
a representatividade das midias nestas discussdes; e a segunda, que apesar de
nao saberem conceituar, a experiéncia do corpo-territorio € marcado pelas

praticas coloniais.



106

Na medida em que nos fundamentamos nas ideias de Silva (2023),
Nascimento (2016), Almeida (2018) e Ribeiro (2019), para explicar a nocao de
preconceito, discriminacdo e o racismo, evidenciaram-se as narrativas de
criangas, identificando situagdes ocorridas em suas vidas.

No transcorrer da aula, as narrativas permitiram encontros, encruzilhadas
gue se formaram tornando possivel a construcdo de conhecimentos em redes
de subijetividade (Oliveira, 2012). Assim, 0s questionamentos permitiram criar
situacdes que enriqueceram a aula e a necessidade de ampliacdo do debate
acerca do tema.

Na turma que iremos denominar como A, uma estudante levantou a mao
e narrou ser oriunda de uma familia em que mée era negra e o pai era branco.
A estudante, que possuia fenotipos negros, prosseguiu dizendo que, quando
estudava no terceiro ano do Ensino Fundamental, seu pai foi buscé-la na escola
e a professora ndo a deixou ir com ele, questionando-a, repetidas vezes, se ele
realmente seu pai, e, mesmo com a repetida afirmacado positiva da estudante,
esta somente foi liberada ap6s a direcao confirmar. A estudante narrou que essa
situacdo sempre a incomodou e que essa pratica ocorria em outros momentos
de sua vida (Episodio do Caderno de Campo — Data: 16/03/2023).

Nessa mesma turma, um estudante que se identificou como negro se
sentiu a vontade para narrar que, em seu treino de futebol, alguns amigos o
chamavam de macaco. E que essa era uma atitude comum que incomodava e
gue agora ele passaria a denominar isso como racismo e pedir para que eles
parassem, pois, segundo ele, isso “nao é legal” (Episédio do Caderno de Campo
— Data: 16/03/2023).

Para Klauck e Zubaran (2021, p. 4), “no contexto do racismo estrutural
gue marca a sociedade brasileira, as representacdes animalizadas de pessoas
negras sao recorrentes, entre elas, a representacao do outro(a) negro(a) como
macaco(a).”

A narrativa supramencionada abriu rachaduras para que a exunéutica
(Rufino, 2019) ampliasse os encontros e as discussdes em relagdo ao cruel e
histérico processo de animalizacdo e zoomorfizagdo do corpo negro (Custodio;
Oliveira e Vale, 2020; Klauck e Zubaran, 2021). Esse processo historico tenta,
por meio de falas que aproximam a imagem do negro a animais ou

hipersexualizam o corpo negro, reduzindo a humanidade presente naquele
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corpo-territorio por meio de subalternizacdo que aproximam 0 negro e seus
comportamentos a animais, isso nas mais diversas linguagens32.

Salienta-se que a problematica ndo se refere a aproximacdo do ser
humano com o animal, mas sim na representacao de subalternidade a partir da
l6gica de escala dominante.

Ja na turma C, durante nossos atravessamentos, uma estudante narrou
que acreditava haver relacdo entre uma pessoa ser ou hao ser negra e o local
onde ela havia nascido, e que achava que muitas pessoas daquela turma néo
eram consideradas negras (Episddio do Caderno de Campo — Data: 16/03/2023).
Aproveitei e questionei sobre qual o local que a pessoa precisava nascer para
ser considerada negra, e ela me respondeu que ou era na Bahia ou em Morros
(favelas). A narrativa revelou indicios (Ginzburg, 1989) da
representagdo/imaginario sobre os territorios definidos para as pessoas negras
e brancas.

Ja na turma D, um estudante levantou a mao e narrou que, a partir
daquela aula, achava que poderia estar sofrendo racismo dentro da familia por
parte da avd, que o tratava diferente dos outros netos por causa do seu pai que
era negro e, que, as vezes, se referia ao seu pai como “preto sujo” (Episédio do
Caderno de Campo — Data: 16/03/2023).

Esse mesmo estudante, apesar de nao ter caracteristicas de negro retinto,
se identificou como negro e, ao se identificar, outra estudante o interrompeu com
a seguinte frase: “vocé é negro aonde?”. Questionando sua negritude pelo fato
de nao ser negro retinto. Essa fala que se entrecruzou em nossa aula permitiu o
debate acerca do colorismo e da identidade racial.

Nesse momento questionei a menina sobre 0 que seria uma pessoa
negra, ela descreveu que negro, para ela, era uma pessoa de “cabelo
enroladinho”, com pele “bem escura” e “nariz arredondado”. Descrevendo, dessa
forma, todo um esteredtipo de negro retinto, portanto, nota-se que a identidade
racial negra, para ela, esta vinculada aos tracos estereotipados da negritude.

Durante o dialogo que se estabeleceu com a turma e a estudante, percebi
gue, ao ver o amigo com o tom de pele mais claro que o dela se identificar como

negro, fez com que ela repensasse suas caracteristicas, visto que eram similares

32 Ndo s6 em falas como também em figuras, desenhos, fotos, musicas etc.



108

as dele. Porém, o tom de sua pele era ligeiramente mais escuro. Entretanto, ndo
se identificava como negra ou tendo tracos de negritude. A questao ficou ainda
mais complexa com a narrativa proferida pela estudante: “meu pai é negro, eu
nao” (Episédio do Caderno de Campo — Data: 16/03/2023).

Nesse momento lembro de Gomes (2002, p. 2) que, ao refletir sobre a

construcdo da identidade negra, diz que:

€ nesse sentido que entendo a identidade negra como uma
construcao social, histérica e cultural repleta de densidade, de
conflitos e de didlogos. Ela implica a construcdo do olhar de um grupo
étnico/racial ou de sujeitos que pertencem a um mesmo grupo
étnico/racial, sobre si mesmos, a partir da relagdo com o outro. Um
olhar que, quando confrontado com o do outro, volta-se sobre si
mesmo, pois sé o outro interpela a nossa propria identidade. Grifos
Nossos.

Para Munanga (2012), a identidade negra ndo pode ser definida apenas
pelo tom da pele. Todavia, essa situacdo nos remete a dois fenbmenos que
merecem ser abordados e que por ja conhecer me deram base para melhor
conduzir as discussbes, os fendmenos do colorismo/pigmentocracia e da
passabilidade. Para Silva (2017, p. 12):

também denominada de pigmentocracia (quanto mais pigmentada uma
pessoa, mais exclusdo ela sofre), o colorismo estaca um tipo de
discriminacdo que enfatizava os tragos fisicos do individuo, questdes
determinantes para revelar o valor que a ele seria dado em sociedade.
Dessa forma, aspectos fenotipicos como um cabelo notadamente
crespo, um nariz arredondado ou largo que sdo associados a
descendéncia africana, também influenciam no processo de
discriminacdo no denominado colorismo.

A pigmentocracia faz com que quanto mais tracgos fisicos da negritude um
sujeito tenha, mais discriminacao ele sofra na sociedade (Silva, 2017; Goes,
2022). ldentifiquei que a menina, ao se observar com poucos tragos, buscava
fugir desse lugar — negritude —, como quem diz: “eu ndo sou tdo negro assim”.

Para Gées (2022, p. 17), a pigmentocracia carrega muito mais coisas além
de uma mera escala de cor, pois, no Brasil, a sociedade opera a partir da l6gica
do mito que considera “mulato” como uma ascensdo social, ou seja, a
argumentacao merge a partir do discurso que defende que os poucos negros de
pele clara tolerados no meio branco sdo uma prova de que todos podem
ascender socialmente, independente da raga/cor”.

O debate supramencionado ainda nos possibilitou outro cruzo, pois, ao

considerar as discussfes, o fenbmeno da passabilidade foi a tematica final da
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aula. Para Pimentel (2021, p. 125), esse fendmeno possibilita que um sujeito
possa subverter o modo como é visto e lido pela sociedade, de acordo com a
historiografia racial de cada local, evocando também aspectos relacionados a
birracialidade. A passabilidade, portanto, estaria ligada a essa possibilidade de
“‘camalear” sua identidade, exatamente por ndo ser algo de facil identificacao
naquele meio de discussao.

Prosseguindo com a aula, problematizamos o conhecimento sobre as
dancas vinculadas a cultura negra. As seis turmas citaram apenas a capoeira e
0 samba. Assim, aprendemos com Guinzburg (1989, p. 177) que, se “a realidade
€ opaca, existem zonas privilegiadas — sinais, indicios — que permitem decifra-
la”. Desse modo, a percepc¢ao dos(as) estudantes a Capoeira e ao Samba
emergem com sinais da razdo indolente, reduzindo-se as experiéncias das
culturas e povos afrodiasporicos.

Tendo Acesso a compreensdo dos estudantes em relacdo as dancas,
iniciamos uma conversa sobre como o racismo esta presente nas danc¢as negras,
por meio dos apagamentos e silenciamentos.

Nessa linha de pensamento, optamos por iniciar as discussdes a partir
das dancas afro, para em seguida falarmos sobre as dancas negras. Assim, a
danca de Tambor de Crioula foi a escolhida para tal processo, pois ela carrega
consigo fortes representatividades de tradicdes afrodiaspéricas em seus
movimentos, sendo considerado patriménio imaterial da cultura brasileira pelo
Instituto de Patriménio Histérico e Artistico Nacional — IPHAN, e forte presenca
de tambores em sua construcdo nos possibilitando gerar impacto com a
realidade e possibilitando de criacdo de provocacgdes de cruzos entre discussdes
sobre a cultura afro, danca e religido (Costa, 2023).

Ao ligar o som com o batuque dos tambores, iniciavam os burburinhos
dos(as) estudantes associados a risos, dando indicios de que a provocacgao
planejada obteve sucesso. Apesar dos comentarios serem realizados entre eles,
era possivel ouvir que a associacao que faziam era com as religides de matrizes
africanas, principalmente a Umbanda e o Candomblé.

Esse fato nos conduziu a possibilidade de gerar cruzos por meio do
dialogo visando a compreensao de que associar toda manifestacdo que tenha a
presenca de tambores e de pessoas negras ao candomblé, ou outras religides

com matrizes africanas, também era um ato limitante da compreensdo das
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riquezas culturais, e, de certa forma, um ato preconceituoso. Foi perceptivel que
a postura por parte do Professor de ndo aceitar olhares e discurso
preconceituosos, juntamente as bases que construimos nos dialogos anteriores,
favoreceu a ocorréncia de nossas discussdes de forma madura

Nas dancgas afro, abordamos, de forma mais acentuada, as seguintes
manifestacdes: Tambor de Crioula; Baido Baiano; Maculelé; Jongo; Congada,;
Samba de Roda; Lundum; e Maracatu. Todavia também abordamos a mérito de
conhecimento: Bambaquere; Axexé; Bangulé; Bate-Bau; e Opanijé.

Nas turmas, os ritmos que mais chamaram a atencéo foi o maculelé, o
jongo e o maracatu. Para cada video, as dancas foram contextualizadas
juntamente a suas historias e significacdes culturais. Para a apresentacdo do
maculelé, utilizaram-se dois videos, um com o uso de bastdes e outro com 0 uso
de facGes. O maculelé chamou a atencéo de todas as turmas e, em algumas,
nos possibilitou gerar discussdes mais aprofundadas derivadas da ritmica de
seus tambores.

Um ponto interessante refere-se ao fato de que, em 5 das 6 turmas (A, B,
D, E e F), houve estudantes que associaram o ritmo do maculelé aos ritmos das
bases de funk, que, na aula anterior, se mostrou cotidianamente presente na
vida deles, 0 que nos possibilitou iniciarmos uma discusséo sobre as influéncias
afrodiasporicas na construcao ritmica do funk.

A esse respeito, Montinho (2020; 2022), Coutinho e Rocha (2021)
consideram que o funk carioca sofreu diversas influéncias ritmicas
afrodiasporicas tanto do maculelé, como da capoeira e do toqgue de congo. Os
autores mencionam que os DJ’s utiizavam as batidas de percusséao
provenientes dessas manifestacfes ritmicas para construir bases musicais
levadas aos bailes influenciando, assim, o chamado tamborzdo, conforme

apontado por Cortes (2021, p. 47):

observando desta maneira, portanto, funk e Maculelé tém muito mais
em comum do que o senso comum poderia imaginar. N&o parece
coincidéncia, portanto, que os atabaques sampleados no ritmo
tamborzao possuam a célula ritmica do Maculelé, as lutas por liberdade
seguem em voga e o funk se mostra uma relevantissima arma de
resisténcia. Dancar ao som da luta com facdes por liberdade em meio
a inidmeros ataques demonstra que uma outra histéria esta sendo
contada, uma contra-narrativa calcada no toque dos tambores
eletrbnicos dos esquecidos-objetificados. Assim, toda vez que o
tamborzao toca, seja na favela, seja no asfalto, a Histéria com H
maiulsculo esta sendo recontada (...).
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Posteriormente, passamos a discutir as dangas negras, em que se
abordaram as seguintes manifestacdes considerando seu histérico (Andreolli,
2021): samba no pé, samba de gafieira, samba funkeado, funk, charme o axé e
o frevo.

Em uma das turmas, uma situacao se tornou interessante para nossa
pesquisa, pois, ao apresentarmos o video do samba no pé, uma das criancas
estabeleceu de imediato a relacdo do dancarino com a figura de um malandro,

mais especificamente a do Zé Pelintra®3.

Figura 9 = slide utilizado na aula com a figura do dangarino

EXEMPLOS DE DANCAS NEGRAS NO
BRASIL:

+ Samba no pé

Fonte: autoria prépria.

Como frequentador e dancarino das dancas de saldo nas noites cariocas,
reconhec¢o o quanto esses trajes brancos sdo comuns em apresentagfes em que
se exalta a figura do malandro carioca.

No momento em que o estudante estabeleceu a relagédo, tive de
reconhecer a similaridade com a figura caracteristica das religides de matrizes
africanas, visto que, até aquele momento, ndo havia percebido. Assim,
considerando a oportunidade criada e as conversas sobre o comentario dos
estudantes, ampliamos as discussdes sobre a representacdo da figura do
malandro carioca. Porém, dias depois obtive uma devolutiva no minimo
interessante de um dos disciplinarios da escola, em que, ao falarmos da
dissertagcdo que estava em desenvolvimento, ele relatou ter presenciado,

durante o recreio, um estudante explicando para o outro o que era o Zé Pelintra

33 Entidade de cultos afrodiasporicos que representa a malandragem e, em alguns lugares. E
relacionada ao Povo de Rua e ao culto a Exu. “Usando terno de linho branco, camisa branca,
sapato bicolor, gravata vermelha e chapéu panama, Zé Pelintra, ou “Seu Zé&”, é uma entidade
que se apresenta em centros espiritas de candomblé e umbanda. Sempre sorrindo, galanteador,
bebendo cerveja e fumando cigarro, € uma figura carismatica e tem sempre uma solugéo para
0s que o procuram [...]" (ALVES, 2019, p.16).
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na religido da familia dele. Nesse momento, descobrimos que era 0 mesmo que
identificou a figura durante a aula.

Ao término da aula, solicitamos as turmas que escolhessem uma
manifestacéo das dancgas negras para que fosse vivenciada na aula seguinte. O
maculelé predominou na escolha dos estudantes, de forma que trés, das seis
turmas, escolheram somente o maculelé, uma escolheu o charme, uma escolheu
o funk e uma escolheu o maculelé e o samba.

Diante do exposto, entendemos que trazer a cultura afrodiaspérica para o
cotidiano da escola publica estabelece um dialogo com uma perspectiva de
Educacao antirracista, visto que permite a ampliacdo da percepcéo dos corpos-
territérios dos(as) estudantes por intermédio das dancas, possibilitando um
movimento contra hegeménico em relacdo a racionalidade metonimica (Santos,
2020).

Seguindo essa logica, entendemos que o processo de colonizacao
produziu a ndo existéncia de diversos povos, por desconsiderar a historia
resguardada oralmente, nas dancas, nas religides, privilegiando os documentos
escritos. Do mesmo modo, a representacdo do pensamento colonial moderno
operou a partir de uma légica que desconsiderava suas tecnologias, reinos e
impérios antes da chegada do colonizador (Silva, 2021).

Nesse sentido, ao trazer o corpo-territorio afrodiasporico por meio do
movimento significado das dancas marcadas pela sua relagdo com a negritude,
buscamos privilegiar o corpo para além do reducionismo promovido pela lente
moderna, que enxerga 0 corpo apenas da Otica anatomo-bioldgica. Ao
realizarmos esse movimento, privilegiamos o corpo como um documento Vvivo,
itinerante e que ndo se prende as amarras da escrita para se afirmar como um
“corpo-documento” (Reis, 2022), concebido como territdrios de resisténcia e de
lutas ancestrais e contemporaneas, que desafiam o sistema-mundo

colonial/capitalista/racista/patriarcal.

5.5.3 Aula 3 - corpos cruzados: saberes feitos em esquinas
(23/03/2023)

Nesta aula, realizamos vivéncia das dancas com as turmas, a partir das

escolhas realizadas na aula anterior. Para as turmas que escolheram o charme
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e o funk, convidou-se um profissional que trabalha com esses ritmos para ensina-
los. Todavia, no dia da aula marcada, ele teve problemas de saude que o
impossibilitou de estar presente

Nas aulas do maculelé, optamos por iniciar com exercicios de percep¢ao
ritmica. Apresentamos algumas musicas de maculelé sem letra melddica e, em
seguida, solicitamos que acompanhassem a musica por meio das batidas de
palma das maos. A cada dindmica, buscamos abordar juntamente aos
movimentos significagcbes sobre a danca e sua representacdo, que sao
complexas e que, por ndo trabalhar em cima de uma légica monocultural
moderna, também possui mdultiplas intepretacdes. Buscamos privilegiar o
maculelé e o seu potencial de resgate a cultura afrodiaspérico, o que nos
possibilitou percebé-lo como uma encruzilhada (Rufino, 2019) para os(as)

estudantes. A esse respeito, Melo (2023, p. 28) menciona que:

a partir das complexidades histéricas que envolvem o desenvolvimento
do Maculelé no Brasil, percebemos que algumas expressdes da cultura
negra respondem ao frequente entendimento de que sua principal
funcdo é resguardar um passado africano no Brasil, tendo como
referéncia comum a chamada “matriz africana” — uma espécie de
origem legitimadora da identidade africana na diaspora, néo
importando a sua multiplicidade nem a diversidade cultural.

Durante a aula, solicitamos que explorassem formas diferentes de
reproduzir a cadéncia ritmica do maculelé. No inicio das aulas, em todas as
turmas, houve corpos mais desinibidos e corpos mais inibidos, que, na medida
em que foram se cruzando com a desinibicdo de outros colegas, foram se
sentindo mais a vontade para se manifestarem.

Ao optar por ndo delimitar estruturas rigidas de movimentacfes para
serem ensinadas, privilegiamos o deslocamento do corpo e na sua prépria
descoberta, intencionavamos potencializar do cruzo, presente na pedagogia das
encruzilhadas. Para Rufino (2019, p. 86),

0 cruzo é a arte da rasura, das transgressfes necessarias, da
resiliéncia, das possibilidades, das reivindicagfes e transformacdes. O
cruzo, como perspectiva teérico-metodologica d4 o tom do carater
din&mico, inventivo e inacabado de Exu.

Nesse momento foi possivel perceber corpos se movimentando das mais
variadas formas, buscando a conexdo com a batida dos tambores. Ao se

deslocarem no espaco da quadra, também se tornou interessante o fato de que,
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a partir da experiéncia prévia dos videos, alguns ja iniciaram interacdes de
movimento com outros colegas.

Na sequéncia, apresentou-se o implemento para auxiliar a producao
ritmica desses corpo-territdrios. Ao colocar o implemento em jogo, também foi
solicitado para que eles descobrissem formas de seus corpos se manifestarem
com ele. Em seguida, passamos a trabalhar duplas e solicitamos que se
movimentassem com o auxilio do implemento. As duplas variaram ao longo da
aula.

Partimos da compreensdo do maculelé enquanto danca. Porém,
compreendemos que ele é indissociavel de seus outros aspectos: luta, jogo,
ritual e brincadeira (Melo, 2023). Dessa forma, todos esses aspectos conduziram
as vivéncias durante as aulas.

Durante a aula, foi trabalhado — figuras 7 e 8 — 0 movimento da cruzeta
que “é o nome do movimento do Maculelé em que as maos firmam as grimas em
forma de cruz, a frente da cabeca, como um mecanismo de defesa ao ataque
iminente” (Melo, 2023, p.64). Para o autor, a cruzeta do Maculelé e o conceito
de encruzilhada, conforme preconizado pela pedagogia de Rufino (2019) sao
perspectivas de mundo, “um projeto de Educacdo que desobedece a ldgica

dominante e valoriza os entroncamentos das diversidades” (Melo, 2023, p.64).

Fi 10— aula de Maculelé
'gura aula e Maculele Figura 11 — aula de Maculelé 2

Fonte: autoria prépria. Fonte: autoria prépria.

Por fim, trabalhamos o Principio da circularidade, presente nas dancas

afro, por meio do maculelé. Realizamos uma roda, escutamos algumas
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musicas34, com letras melddicas, e trabalhamos a no¢éo do corpo-territério como
um corpo que € texto e que é documento arquivistico vivo, conforme nos ensina
Antonacci (2018) ao afirmar que o africano, ao atravessar o Atlantico, trouxe
consigo as escritas performativas, uma inteligéncia corporal passada de geracéo
em geragao.

Partindo dessa ideia, solicitou-se para que eles escutassem o que as
letras das musicas traziam de significado para, posteriormente, representarem
essa significagdo por meio da performance. Durante a reproducao de uma das
musicas que trazia a figura de zumbi dos palmares, um estudante questionou de
gue zumbi a musica falava, dando a entender que tinha compreendido ser um
zumbi como significacdo de morto vivo. Quando me preparava para iniciar as
respostas, uma aluna levantou a mao e disse: “Professor, eu sei! Minha mée ja
me falou dele; posso responder para ele?”. Nesse momento, no circulo, a aula
nao foi mais dada por mim, mas, sim, pela estudante que trouxe para a turma
guem era essa figura histérica.

Desse modo, experienciamos uma roda de maculelé em que os(as)
estudantes em circulos batiam, ritmicamente, o implemento no chao ou
realizavam a cruzeta enquanto os outros iam entrando na roda e performando
cOm Sseus corpos.

J& para aula da turma que escolheu o charme, primeiramente, iniciou-se
contando aspectos historicos do baile charme cenario carioca e suas
representacfes sociais de resisténcia cultural, vinculada ao contexto
afrodiasparico.

Cocshetto, Monteiro e Vargas (2012, p. 457) veem o baile charme carioca
como “[...] um tipo de lazer noturno, socialmente percebido como um espaco
cultural de positivacdo da estética negra, que permite um reconhecimento
social”. Dessa forma se inserindo no conceito de dangas negras.

A esse respeito, Miranda (2019, p.33) nos chama a atencéo para o fato
de que baile Charme constitui “um movimento cultural e popular que reivindica e
constroi uma identidade cultural negra e suburbana além de sociabilidades

cordiais e afetivas, se expressando através das dancas, da mdusica, do

34 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=3 VywibWzs8;
https://www.youtube.com/watch?v=Ga8IXTd_GrA
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comportamento”. Tal manifestacdo permite que as vestimentas revelem a

aproximacao a cultura afrodescendente, principalmente americana.

Figura 13 — aula de Funk

Fonte: autoria propria.

Dando continuidade a aula, apresentaram-se alguns movimentos
caracteristicos e, em seguida, disponibilizaram-se espacos para eles criarem
suas proprias sequéncias. O interessante desse momento foi a observacao
realizada por um dos estudantes que, ao corpovivenciar 0s movimentos e
construcdo conceitual da danca em questéo, relatou que aquela configuracao se
assemelhava as dangas do TikTok. Um outro ponto interessante esta no fato de
ter presenciado os demais estudantes tomando protagonismo criativo na
elaboracao das sequéncias.

Ja para aturma que escolheu o funk (figura—9), inicialmente relembramos
as discussbes realizadas na aula anterior para que em seguida fossem
abordadas as movimentacgfes caracteristicas do estilo denominado “passinho”.
Apresentamos como passos caracteristicos a denominada “rabiscada”, a
“cruzada” e o “sabara’”.

Essa aula foi interessante na medida em que, apés o aprendizado dessas
trés bases, os(as) proprios(as) estudantes se tornaram protagonistas de sua
aprendizagem. Eles se dividiram em grupo e propuseram realizar um desafio do
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passinho. A proposta foi aceita e fizemos uma disputa entre os trés grupos
criados.

Um ponto interessante foi a sensibilidade do grupo, que ao identificar os
que tinham mais dificuldade, estimularam este a irem, primeiramente, para néo
desistirem ap0s a apresentacdo daqueles que tinham mais vivéncia e
familiaridade com o estilo.

Ja para a turma que escolheu o samba e 0 maculelé, a aula iniciou com o
ensino do maculelé e, posteriormente, passamos as experiéncias dos passos
bésicos do samba no pé em que realizamos uma roda de samba juntamente com
os(as) estudantes. Cabe o relato de uma das criancas que ficou extremamente
feliz por ter aprendido a sambar. Segundo a estudante, ela possuia o desejo de
aprender a danga por considerar bonito e por vivenciar o samba em festividades
da familia. Em seu relato, ela disse que ndo conseguia aprender 0s passos que
a familia a ensinava e que ndo sabia dizer o que fazia ela considerar aquela
danca bonita. No entanto, ao compreender as significacdes da danca e de cada
movimento que foram passados em aula, ela pode “aprender e fazer direitinho,
igual nas escolas de samba”.

Ao final dessa aula, solicitou-se para as turmas que pesquisassem ao
longo da semana musicas que possuissem algum vinculo com a perspectiva
afrodiasporica, musicas que seriam escutadas e escolhidas para uma montagem
coreografica em coletivo a partir da perspectiva de dancas negras (Andreolli,
2021).

5.5.4 Aulas 4 e 5 - Mdusica que canta; movimento que encanta
(30/03/2023 e 06/04/2023)

As duas aulas foram dedicadas ao processo de elaboracdo coreogréfica
a partir das discussdes e experiéncias das aulas anteriores. Compreendemos,
ao longo do desenvolvimento das aulas, que a apresentacdo em si ndo é e nao
pode ser concebida como o objetivo final dessa sequéncia, pois, se assim for,
entrariamos funcionando sob uma logica de producao.

Desse modo, a elaboracdo coreogréafica proposta tem o intuito maior de
servir como momento avaliativo das dinamicas em que o Professor nao esta em

destaque, deixando o protagonismo para os(as) estudantes.
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Assim, a centralidade do processo avaliativo ndo foi o carater técnico da
coreografia, mas o processo de construcdo fundado no didlogo e no
compartilhamento, pois, de outro modo, estariamos reproduzindo a légica
moderna. Dessa forma, tratou-se de um momento duplo de aprendizagem para
estudantes e professores.

A proposta inicial era de que cada turma pesquisasse com a familia e/ou
na internet musicas que possibilitassem a constru¢cdo de uma experiéncia de
danca de caréater coletivo, sendo construida a partir da perspectiva de dancas
negras.

Diante desse desafio, cada turma levou um quantitativo relevante de
musicas pensando em um processo de construcdo coreografica. A partir desse
ponto, as musicas foram apresentadas para a turma e cada grupo escolheu uma
musica para elaborar o processo criativo com base em uma perspectiva
antirracista e decolonial.

Optamos por deixar os(as) estudantes escolherem, considerando os
cruzos individuais/coletivos, tecidos em cada aula, ndo havendo a imposicéo de
um estilo especifico a ser trabalhado, pois, conforme exposto no transcorrer do

estudo, tomamos o posicionamento de Miranda (2021, p.40) como referéncia:

a imposicdo acaba por legitimar a pratica pedagogica calcada no
siléncio, na passividade, o que inviabiliza aos educandos compreender
a poténcia de serem sujeitos protagonistas na constru¢cdo das suas
narrativas. Negar ao corpo-territorio a sua poténcia traz como
consequéncias o empobrecimento pratico das nossas vidas, passa-se
a enaltecer o paradigma de modernidade pautado na monocultura,
bem como a valorizagdo do progresso consumista atrelado a
incessante busca por um presente produtivo que supostamente
garante um futuro melhor.

A relevancia do repertério de referéncia musical, criado pelos(as)
estudantes nesta aula, se mostrou satisfatéria, o que nos permitiu anexar o
conteudo produzido pelas turmas na SD, podendo ser utilizado por outros(as)
professores que porventura venham a aplica-la.

A SD nao possui a pretensdo de ser um modelo, portanto, privilegia as
experiéncias cotidianas de cada escola, sendo construida com estudantes a
partir da realidade em que os sujeitospraticantes estejam inseridos.

Sendo assim, criou-se, a partir dessa aula, uma playlist aberta, juntamente

com estudantes, na plataforma Youtube Music, com as masicas sugeridas por
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eles. A playlist chama-se “Musicas SD Corpo, Performance e Danca
Antirracista”®,

Ao iniciar a aula, os(as) estudantes foram apresentando suas musicas,
algumas repetidas, outras totalmente novas aos nossos ouvidos. Nem todos
os(as) estudantes levaram musicas, porém na medida em que elas foram sendo
apresentadas, cada estudante também explicou a turma o porqué da escolha
daquela musica e como viam que por intermédio dela seria possivel construir
formas comunicativas coreograficas fundamentadas no conceito de dancas
negras. Apos a escuta e escolha das musicas, cada grupo iniciou seu processo
de montagem coreogréfica.

A primeira aplicacdo dessa aula foi na turma A. Nela algumas situacfes
se apresentaram significativas, conforme disposto: a turma optou em se dividir
em dois grupos. Dessa forma, elaborando duas coreografias com mdusicas
distintas. Um dos grupos escolheu a musica denominada “Eu N&o Sou Racista”,
do autor Nego Max (2020). O rap aborda a negritude como carater central. A
musica, ao ser apresentada a turma, se mostrou extremamente potente ao
desvelar hipocrisias cotidianas do social, pois ela inicia com uma narrativa em
gue se fazem presentes diversas argumentacdes sobre a negritude no Brasil,
desvelando olhar abissal da branquitude que reforca a ideia de democracia racial

e de racismo como vitimismo.

Primeiramente, com todo respeito

Somos todos seres humanos pra mim

N&o existe essa de branco ou preto

Dentro disso eu ndo consigo sentir pena

Vocés problematizam tudo, esse é o grande problema
N&o sei 0 porqué esse habito de vitimismo

N&o posso mais abrir a boca porgque hoje tudo é racismo
Eu até queria ficar do seu lado

Mas cés nem sabe se é de negro ou

De preto que cés querem ser chamado

Falando de escraviddo como se fosse atual

Mas se ela existisse ainda, cés tavam passando mal

Ja passaram duzentos anos e cés ainda tdo nessa

N&o consegue sair da fossa e diz que a culpa é nossa?
Alias, culpar os outros é o que cés mais adora

Culpa o Estado, a Igreja, culpa a policia e os branco
Branco morre e cés ndo faz um gesto

Preto morre e cés quer parar o mundo com seus protesto
Eu n&o sou racista, eu ndo

Inclusive a empregada e o jardineiro da familia sdo negros

35 Link de acesso:
https://music.youtube.com/playlist?list=PLLxXF4FSstL|j50x8ndZ2jYiv76aHwWVJ6G&si=9UmV|5qC
mzmd5HJF



https://music.youtube.com/playlist?list=PLLxF4FSstLlj50x8ndZ2jYiv76aHwVJ6G&si=9UmVj5gCmzmd5HJF
https://music.youtube.com/playlist?list=PLLxF4FSstLlj50x8ndZ2jYiv76aHwVJ6G&si=9UmVj5gCmzmd5HJF
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A baba também era, mas foi desligada

Depois que comecou a fazer a facul, chegou duas vez atrasada
Olha tamanha irresponsabilidade

Depois quer vim falar de falta de oportunidade?
Engracado, né? Cés gosta memo' é de pegar atalho

Mas a conquista s6 vem com o0 mérito do trabalho

Vocés que vivem de cota, Bolsa isso, Bolsa aquilo

Tem coragem de falar que eu sou o privilegiado?
Enquanto cés tdo na rua roubando e traficando

Eu t6 dentro do escritério dando um trabalho dobrado
Bando de marginal, vagabundo e fedido

Com essas musica, essas giria e essas roupa de bandido
Honro meus impostos em nome da familia

Enquanto cés s6 quer saber de droga e putaria

Adoram o Mano Brown como se fosse Cristo

E assim suas criancas seguem o ciclo maldito

Pare com essas porra e obedeca as leis

Talvez assim a policia pare de matar vocés

Eu né&o sou racista, ahn

Mas quando nao perigosos, Sao preguicosos e isso é fato
Eu né&o sou racista

E vocés tém que se responsabilizarem pelos seus atos

E isso que eu acho

Mas como jogaram na minha cara uma vez

Que esse ndo € o meu lugar de fala

Eu quero ouvir o seu lado da historia

A juventude negra empoderada, ndo é, ndo?

[...] NEGO (2020)

Interessante desse momento foi que uma estudante levantou a mao e
questionou se, em relacdo ao que tinhamos aprendido, aquelas falas nao
estariam sendo racistas. Disse que sim, porém pedi para que esperassemos até
o fim da musica para iniciarmos a discussao.

Logo em seguida, a musica trouxe uma narrativa contrapondo as falas
racistas, desta vez a partir da perspectiva da negritude, como se fosse uma

resposta aos argumentos apresentados.

Primeiro que isso ndo é nenhuma novidade

Que somos humanos, eu sei, explica isso pra sociedade

Mas depois de séculos de atrocidade

Percebi que, na verdade, o homem branco que perdeu a humanidade
Sua pena é a Ultima coisa que eu preciso

Guarda que tu vai precisar quando eu for cobrar o prejuizo

Quer falar o que quiser, mas nédo quer ter a preocupacao

Isso s6 mostra 0 quéo nojenta é a sua intencdo

Trago marcas profundas na minha meméria

Aboli¢cdo aqui s6 aconteceu nos livro de historia

Nessa conversa s0 existe dois lados

O com o passado escravocrata e o outro com o passado escravizado
Policia brasileira € a que mais mata no mundo

No Brasil morre um preto a cada vinte e trés minuto

Agora, sejamos francos

Quantas pessoas cé conhece que morreu s6 por ser branco?

Vocé néo é racista? Ta bom

Mas sua justificativa afirmou o quanto cé é bocal
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Té& incrustado, enraizado na mente o padrédo

Que relagdo normal com preto é de patrdo e servical
Sequestraram guerreiros, estupraram rainhas
Aplicaram todo tipo de crueldade e covardia

Nosso sangue é base dessa economia

E vocé tem coragem de falar de meritocracia?

Cota néo € esmola, € a inclusao

De um povo sequestrado e deixado sem reparacao
Olha o seu atraso

N&o quer ou nao percebe que a violéncia é consequéncia do seu
descaso?

A burguesia fede, cés séo tudo arrombado

Parece e merece o presidente que cés tém

Falam da minha cultura, mas vive sugando ela

Se apropriando e querendo nos fazer de refém
Cidadédo de bem? Hipocrisia

Nés sabe bem o que cé faz escondido da sua familia
Sua filha quer bandido pra viver na adrenalina

E seu filho com a mesada enche o cu de cocaina

O Mano Brown pra mim nédo é Jesus, ele é real

Que me ensinou a sobreviver nesse inferno racial

E se a lei fosse cobrar quem rouba e mata

A cadeia tava lotada de terno e gravata

Vocé é racista igual aos teus antepassados

Vocés fazem parte da escoéria, tudo racista

E se ndo fossem, estariam fazendo uma pra mudar a historia

A musica gerou um debate em sala de aula, nos permitindo questionar
qgual o significado da musica. Nesse momento, se faz relevante destacar que os
mais  participativos(as) eram  aqueles(as) considerados(as) mais
indisciplinados(as), o que nos permite inferir que o protagonismo concedido a
eles possibilitou o envolvimento da turma na produgéo da aula.

Dando prosseguimento, solicitou-se que transformassem esse debate em
movimento. A partir desse momento, a importancia do aporte tedrico da aula 2
se mostrou potente para o processo consciente de construgdo coreografica, pois,
em cada grupo, tivemos estudantes mais ativos no processo de criacao.

No decorrer do processo criativo, e de realizacdo de movimentos de cruzo
identitarios, os estudantes criaram dialogos e propuseram movimentacdes em
coletivo. Nesse ponto torna-se relevante destacar que, na medida em que iam
surgindo proposi¢des de movimento, também foi se tornando notorio o constante
guestionamento entre os(as) estudantes sobre a razdo pela qual deveriam
realizar os movimentos de uma danca negra. Esses questionamentos nos
auxiliaram a compreender que ali estaria ocorrendo a busca de criacdo de
sentido em um processo exuistico (Rufino, 2019).

Um outro ponto que nos chamou a atengdo foi que, no grupo que

trabalhou com a musica do artista Nego Max, um estudante ganhou destaque
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aos nossos olhos ao elaborar a coreografica, visto que esse foi justamente o
estudante negro que, na primeira aula da sequéncia, trouxe, em uma de suas
falas, a danca como uma expressao do género feminino e que, constantemente,
nas reunides de professores é classificado como desinteressado.

O outro grupo, dessa mesma turma, optou em trabalhar a musica “300
Anos”, que era um samba interpretado pelo grupo Bom Gosto. O grupo escolheu
essa musica por fazer referéncia a Zumbi do Palmares. Trouxe, em sua
composicdo, coreografica, movimentos do maculelé e movimentagbes que
representavam luta e vitoria.

J4 na turma B, os estudantes optaram por realizar, apenas, uma
coreografia com todos os estudantes da turma. Dentre as musicas escolhidas,
estava a musica do artista Gabriel Pensador, denominada Racismo € Burrice.

De inicio a tentou trabalhar fazendo um posicionamento dos(as)
estudantes em fileiras. No entanto, esse posicionamento ndo agradou parte da
turma em que emergiu 0 questionamento sobre o porqué alguns tinham que ficar
na parte de tras e outros na frente. Nesse momento iniciou um debate, quando
um estudante trouxe o Principio da Circularidade, trabalhado como algo presente
em muitas dancas afro (aula 2), como forma de solucionar o problema. Ele
argumentou com a turma que este era um dos principios das dancas afro que
trabalhava justamente o coletivo e a igualdade, e que, ja que as dancas afro
estdo inseridas nas dancas negras, esse era uma forma de contemplar os
objetivos da coreografia.

Tal posicionamento nos permitiu recordar as discussées de Rocha (2011,
p. 34) sobre o Principio da Circularidade. Para o autor, a circularidade possui
uma relagdo com uma perspectiva comunitaria de vida, visto que a “circularidade
propde a horizontalidade nas relagées humanas, a ciranda dos saberes”.

Sendo assim, torna-se interessante ressaltar o modo como o estudante
se apropriou de um saber ancestral para solucionar um problema coletivo,
rompendo com a légica hierarquica da fila, propondo a horizontalidade a partir
do circulo.

Na turma C, a escolha foi pela criacao de, apenas, uma coreografia. Nela
os(as) estudantes optaram pela masica denominada “Eu Sou”, interpretada pelo

cantor WD. Essa mdusica traz, dentre outros pontos, a questdo do
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empoderamento enquanto aspecto social de beleza negra e a representatividade
como valor.

Um dos pontos a ser destacado foi o protagonismo que as meninas negras
da turma tiveram ao elaborar a coreografia. Nesse processo, duas meninas
chamaram a atencdo. Elas, de forma geral, em todas as aulas, sempre se
apresentaram mais acanhadas em relacao as dinamicas de grupo. Porém, nessa
atividade, elas apresentaram parte do grupo mais ativo no processo de criacao.
Uma delas narrou ter se identificado com a musica, tendo em vista que a méae
dela, constantemente, enaltecia sua beleza.

A estudante que proferiu essa narrativa se aproximou em um
determinado momento da aula e relatou ter gostado muito da escolha da muasica
pois, segundo anotagdes feitas no caderno, a mae dela dizia que ela, com suas
trancas e sua cor, era “linda igual a mais ninguém”. Nesse momento me lembrei
do poema narrado por Emicida, intitulado “Amoras”, perguntei a ela se ja tinha
escutado e ela disse que iria pedir para a mae pesquisar.

Nessa mesma turma, um outro estudante narrou que, ao buscar musicas
com os pais e avés, a tematica solicitada deu inicio a uma contacdo de histéria
da avd, em gque este revelou a crianca que seu bisavd descendia de ex-
escravizados. A narrativa feita pelo estudante nos conduz a pensar nas
poténcias tanto das encruzilhadas (Rufino, 2019) quanto das redes de
conversacdao na producdo do curriculo (Carvalho, 2009). Para Carvalho (in
Amorim, 2009, p. 36): “[ulma rede de conversacdes envolve discursos, textos,
narrativas, imagens, sons, encontros, siléncios e silenciamentos.”

Para a autora, a conversacdo possui estabelecimento em diferentes
sistemas de convivéncia, nos permitindo recuperar o emocional “[...] na
conversacdao, a participacdo da lugar a pluralidade e a polifonia, assumindo um
estado descentrado, de tal modo que € a pluralidade e ndo o Eu ou o Outro que
sera o foco do encontro.” (CARVALHO in Amorim, 2009, p. 37).

Nas turmas D e F, a op¢cao também foi pela elaboracdo de, apenas, uma
coreografia. Nessas turmas os(as) estudantes optaram por trabalhar com a
musica “ldealistas”, interpretada por Vinny Santa F€, com a musica “Negritude”,
do grupo Arruda. Ambas as musicas escolhidas possuem uma poténcia enorme
de trabalho ao nosso ver, principalmente a musica do grupo arruda. No entanto,

essas turmas apresentaram certa dificuldade e dependéncia das orientacbes do
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Professor no processo criativo. Optaram em trabalhar em linhas e a todo
momento buscavam o Professor para solucionar os problemas.

Mediante a dificuldade apresentada, nessas turmas, realizou-se uma
construgdo coreografica mais lenta, buscando levar essas criangas a
significagBes de movimentos possiveis a partir do referencial das musicas.

Em ambas, se mostrou interessante o fato de o Professor ndo ter dado a
resposta e estimulado as discussdes entre eles. Na turma E, ao ser falado o
nome da masica, um estudante perguntou o que era negritude. Esse
questionamento abriu brecha para criar dialogos com a musica.

Por fim, na turma E, os estudantes escolheram criar uma coreografia a
partir da musica “Vidas Negras Importam”. Essa turma também trouxe a
circularidade como forma de construcdo coreografica. Porém, nela se alterou
com movimentos em linha. Nessa montagem coreogréfica, os estudantes
optaram por trazer o punho fechado caracteristico do movimento black power,

para fechar a coreografia.

5.5.5 Encontro 6 - Sentir: contando histérias com o corpo
(13/04/2023)

Para este encontro, optamos por decidir, coletivamente, como se
configuraria o dia das apresentacdes. Os estudantes, em sua maioria, optaram
por reunir somente as turmas, em seus respectivos turnos, na quadra para que
uma turma apresentasse para a outra suas experiéncias. Dessa forma, néo
ocorreu 0 convite aos pais/responsaveis ou comunidade para participar da
apresentacao.

Compreendemos que o convite a comunidade seria um processo
interessante na medida em que possibilitaria a ampliacdo e difusdo do
conhecimento a partir da formagéo de encruzilhadas. No entanto, a escolha se
deu em coletivo com os(as) estudantes visando a criagdo de um momento
confortavel para a realizagdo das apresentagcbfes em que O prazer estivesse
envolvido com maior énfase, e ndo um momento de tensdo. Sendo assim, a
escolha foi respeitada.

Considerando que néo foi possivel o cruzo com a comunidade, a

configuracédo escolhida pelos(as) estudantes possibilitou o surgimento da de
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uma rede de apoio que se teceu no decorrer das aulas. Em ambos os turnos, foi
possivel perceber o apoio que 0s grupos e as turmas davam entre si, por meio
de aplausos, elogios e narrativas como: “arrasa!”, “vocé vai arrasar”, “parabéns
amiga”. Atribuimos essas narrativas ao fato de compreenderem aquele espaco
como um ambiente criado com/para eles(as), um ambiente de ndo competicéo e
de construcéo coletiva de pessoas que passaram por processos similares.
Diante do exposto, salientamos que a ruptura com 0 Viés puramente
tecnicista, que privilegia a performance técnica dos movimentos nos processos
de construcdo da danca, face o enaltecimento da comunicacdo por meio da
racionalidade estatico-expressiva e do prazer, possa ter contribuido para a
criacdo de um apoio coletivo entre turmas e estudantes durante as suas

apresentacdes. Para Accioly (2010, p. 91):

as aulas de Danca iniciadas a partir de uma técnica corporal pré-
concebida tendem a descartar os esforcos instintivos da crianca,
suprimindo-os a uma reproducdo tecnicista, costumeiramente
militarizada que leva a uma supresséo da criatividade e de uma
relagdo dial6gica com o mundo que a cerca. Grifos nossos.

N&o se trata de rechacar o uso das técnicas, mas perceber que a danca
proposta carrega, para além de gestos técnicos, a memoria, os saberes e 0s
universos simbdlicos de uma cultura invisibilizada ao longo da histéria. Dessa
forma, nos aproximamos das ideias de Rodrigues (2015, p. 23), visto que
podemos “ensinar a técnica de danca na escola até mesmo com o intuito de
adquirir habilidades e competéncias, mas ndo esquecer dos objetivos enquanto
pratica pedagdgica”.

Assim, como acordado previamente, realizamos as apresentacfes na
qguadra. Inicialmente, os(as) estudantes foram colocados sentados em fileiras,
uma ao lado da outra, como € habitual em eventos da escola quando ocorrem
no espaco da quadra. Na medida em que a organizacdo foi se dando,
comecaram a surgir reclamacoes dos(as) estudantes que ficaram nas fileiras
mais afastadas. Essas reclamac¢des caminhavam no sentido da dificuldade de
observar as apresentacoes.

Os(as) estudantes deram sugestdes de organizar por ordem de tamanho.
No entanto, dois estudantes realizaram uma proposta a partir de suas
experiéncias. Um dos estudantes mencionou que, em sua casa, nas festas, eles

costumam fazer rodas e perguntou se nao poderiamos fazer uma roda ao invés
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das fileiras. O estudante concluiu salientando que a roda também estaria ligada
ao Principio da Circularidade que foi abordado na aula sobre dancas afro.

Diante de tal proposta, a disposicdo foi alterada para um formato
semicircular, tendo em vista que como algumas apresentacdes foram pensadas
tendo uma dire¢cdo, o que acarretaria prejuizo para quem ficasse atras das
coreografias.

As apresentacfes deram inicio e 0s corpos-territorios se expressaram. De
forma geral, foi possivel perceber nos grupos o protagonismo dos(as) estudantes
negros em relacdo a criacdo coreografica. A presenca do prazer e da autoria
também se fizeram presentes na medida em que 0sS corpos iam se
movimentando colocando significacdes nos movimentos.

Outro aspecto a ser considerado foi 0 uso dos movimentos caracteristicos
no maculelé. Alguns grupos quiseram contextualizar as significagbes de suas
dancas para quem estava assistindo. Com isso, foi possivel perceber, de forma
mais nitida, que os movimentos propostos tinham intengcdo. Em um dos grupos
que contextualizaram, uma aluna terminou seu curto discurso com uma poténcia
atravessada da seguinte fala: ser negro € tudo, menos ser menos e merecemos
respeito!

E interessante considerar que um dos momentos interessantes dessa
aula ndo se deu nas apresentacfes, e sim fora desse contexto. Apds as
apresentacoes, a mesma estudante que, na aula 2, questionou o colega sobre
sua negritude, em uma conversa informal relatou que jA ndo se achava
etnicamente branca, levando em consideracdo o seu pai. E que, apds conversa
com a mae, tinha passado a se considerar parda, o que nos permitiu perceber a
compreensao da estudante em relacdo a negritude.

Por fim, enquanto os materiais da aula eram guardados, uma estudante
se aproximou e contou que, durante as aulas, ela tinha conversado com sua mae
e gque estava “achando” que ela era mais negra do que morena. Essa estudante
tem caracteristicas que facilmente poderiam estar associadas ao fendémeno da
passabilidade.

As aulas se mostram relevantes em relagdo ao processo de
(des)invisibilizacéo da cultura negra, a conscientizagéo e valorizagao da cultura
afrodiasporica, e a problematizacdo das discussbes sobre o0 racismo.

Ressaltamos que a aula 6 foi concebida como um momento de dialogo, visto que
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as turmas puderam ter acesso a producgdo/experiéncias de outras turmas,
oportunizando as diversas formas de construcdo coletiva/individual de

conhecimentos.
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6 VALIDACAO DO PRODUTO POR PROFESSORES DA AREA

A validacdo configura-se como um importante movimento investigativo,
relacionado a construcao de produtos académicos, visto que, por meio desse
processo, torna-se possivel apreender evidéncias sobre a poténcia para a sua
reaplicacdo em outros tempo e espacos, a linguagem utilizada no material
didatico, a sequéncia, a metodologia, dentre outros aspectos referentes ao PE,
bem como o seu uso no meio social e na vida cotidiana (Rocha et al., 2021).

Compreendemos a existéncia de diversas possibilidades metodoldgicas
para a validacdo que nos auxilia na percepc¢éo da confiabilidade de um material
didatico (Guarda et.al., 2023; Medeiros et.al., 2015; Pimentel, 2018; Rocha et.al.,
2021). Os materiais analisados apontam certa relevancia no modelo de
validacdo de Pasquali, que, inicialmente, firmou bases na psicometria. Nos
escritos de Rocha et.al. (2021), os autores nos citam 5 etapas relevantes no
processo de validacdo de um produto académico da area de ensino: (1) escolha
da validacdo; (2) escolha do publico-alvo que ir4 validar; (3) escolha do
instrumento para coleta de dados; (4) analise das evidéncias; (5) ajuste do
produto.

Mediante a variabilidade encontrada, optamos por realizar a validagéo por
meio da construcdo de um questionario online, via ferramenta google forms.
Elaboraram-se o0s pontos a serem avaliados levando em consideracédo tanto
aspectos do modelo Pasquali quando aspectos do Suitability Assessment of
Materials (SMA), sendo este uma significativa ferramenta norte-americana
validada no Brasil. O formulério levou em consideracdo: conteddo, compreensao
do texto, ilustragéo, apresentacao, motivagéo e adaptacao cultural (Rocha et.al,
2021)

Realizou-se a validagdo por especialista, sendo estes professores que
atuam ou ja atuaram na docéncia e que continham conhecimento em ensino da
danca e das questdes afrodiasporicas no cotidiano escolar.

O formulario foi composto de afirmativas seguidas por 5 opc¢des de
respostas baseadas na Escala Lickert de avaliacdo, seguindo discussdes de
Rocha et.al (2021) e Dalmoro (2013), e um campo de observacdes para 0s
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avaliadores dissertarem a livre escolha. Na escala utilizada, atribuiram-se
valores para cada opcdo presente nas questdes, sendo assim: valor “1” foi
atribuido a opcéo “discordo totalmente”; valor “2” a opcéao “discordo”; valor “3” a
opcdo “neutro”; valor “4” & opg¢ao “concordo”; e valor “6” a opcao “concordo
totalmente”. Utilizou-se o Coeficiente de Validade de Contedado (CVC) para
calcular os resultados obtidos da validacédo. De acordo com Silveira et.al. (2018,
p. 3), ao utilizar do CVC se “[...] considera aceitaveis as questdes que tiverem
entre CVvC 0,7e 0,87

Realizou-se a validacdo por 6 especialistas, sendo: uma professora
Educacao Fisica, Doutora e docente na UFJF, atuante também na Educacao
Basica e em pesquisas sobre danca no contexto escolar; uma professora de
Educacéo Fisica, Doutora em Educacédo docente da UNEB, com producdes na
area de danca escolar e antirracismo; uma docente formada em Educacéo
Fisica, pOs-graduada lato sensu, atuante na Educacdo Basica publica e no
Ensino Superior privado, com disciplinas vinculadas a danca e ginastica; uma
professora de Educacdo Fisica com atuacdo na Educacdo Basica, no Ensino
Superior e na articulagdo municipal de disciplina de Educacdo Fisica; uma
professora licenciada em danca, pesquisadora, atuante na Educacéo publica e
especialista em danca afro e danca de orixas; e um Professor formado em
pedagogia e histéria, coordenador de um de extensdo sobre Educacdo
antirracista e atuante na Educacéo Publica dos anos iniciais.

Optamos por validar o material didatico com professores(as) de Educacao
Fisica, Danca e Histéria, a fim de contemplar um olhar diverso, pois Portela
(2015, p. 29) nos adverte que “as préticas pedagdgicas que investem em projetos
interdisciplinares sdo marcadas pelo trabalho coletivo, pelo compartilhamento de
ideias entre os profissionais”, o que, de certa forma, corrobora a visdo de
construgdo de um conhecimento plural presente na perspectiva ecoldgica de
Santos (2020).

Assim, salientamos que os especialistas responderam 25 questdes que

versavam sobre 6 eixos distintos do trabalho, conforme tabela 1.



Tabela 1: sintese dos resultados — CVC
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Quanto a organizagao e estrutura

Juiza | Juiza | Juiza | Juiza | Juiza | Juiza
1 2 3 4 5 6 cve
A sequéncia dldatlcaT 5 5 5 5 5 5 1
apresenta layout atrativo
A SD apresenta ilustragdes
gue complementam os 4 5 5 5 5 5 0,97
textos
A SD apresenta originalidade 4 5 5 5 5 2 0,87
A SD apresenta uma
estruturacao légica e de facil 5 5 5 4 5 4 0,93
compreensao dos conteudos
Quanto ao conteudo e conceitos
Na SD o conteu,d.o contempla 5 5 5 5 5 5 1
a tematica?
O conteudo evidencia e
aponta embasamento 5 5 5 5 5 5 1
tedrico adequado
O conteudo apresenta
aplicabilidade no ambiente 5 5 5 4 5 5 0,93
escolar
O conteudo possui coe.refma 5 5 5 5 5 5 1
com as propostas e objetivos
0 conteu.do. permite alcangar 5 5 5 4 4 4 0,90
os objetivos propostos
O conteldo apresenta
material complementar que 5 5 5 5 5 5 1
auxilie a aplicacao
Quanto a linguagem
A SD apresenta linguagem
adequada e facil 5 5 5 5 5 4 0,97
compreensao
A SD apresenta clareza nas 5 5 5 4 5 4 0,93
propostas
A SD apresenta ilustracoes 5 5 5 5 5 4 0,97
coerentes ao texto
Os olkJertlvos daSD sNao de 5 5 5 5 5 4 0,97
facil compreensao
Os Obj?t!VOS das aulaisao de 5 5 5 4 5 4 0,93
facil compreensao
Em relacdo a didatica
A SD apresenta uma didatica 5 5 5 3 5 4 0,90

adequada aos objetivos
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A didatica proposta
possibilita o mergulho o 5 4 5 4 5 4 0,90
cotidiano dos estudantes
A didatica apresenta
coeréncia logica

5 5 5 4 5 4 0,93

Quanto a relevancia social e cultural
A SD possibilita o estimulo a
valorizagao da cultura 5 5 5 5 5 5 1
afrodiaspdrica
O contato com a SD estimula
a busca por conhecimentos 5 5 5 5 5 5 1
afrodiaspdricos
A SD tem o potencial de
possibilitar romper com a
ideia de uma cultura
afrodiaspdrica estatica
Quanto ao acesso e aos materiais
O formato em PDF da SD se
apresenta de facil acesso ao 5 5 5 4 5 2 0,87
publico-alvo
Os materiais solicitados sdo
adequados a realidade
escolar da maioria das
escolas
E possivel realizar a SD com
uso de materiais alternativos 4 5 5 4 5 4 0,90
se necessario
Os materiais
complementares estao 5 3 5 4 5 5

disponiveis de facil acesso
Autoria: propria.

5 4 4 5 5 4 0,90

5 3 5 3 5 4 0,83

0,96

Conforme dados obtidos na pesquisa e explicitados na tabela
apresentada, as respostas atingiram CVC acima de 0,8, 0 que representa estar
acima do aceitavel de acordo com a proposicao de Silveira (2018).

Ja em relacdo ao campo destinado para que os avaliadores dissertassem
sobre o produto, obtivemos consideragdes relevantes para o projeto. A primeira
narrativa que gostariamos de destacar é a percepcao da docente da UFJF que,

em sua avaliacdo, apresentou as seguintes consideracoes:

0 material proposto apresenta uma temaética atual e relevante,
sendo uma rica contribuicdo para o ensino da Danca nas aulas de
Educacao fisica, de modo a evidenciar os saberes, os contextos
e as memodrias que a entrelagam, neste caso, com o foco nas
dancas negras e afrodiaspdricas. Apresenta-se como importante
instrumento pedagdégico antirracista acessivel aos professores
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da Educacdo Basica. A apresentacdo do material possui uma
estética atrativa e de facil assimilacdo dos simbolismos imersos no
contetido. E importante que o material ainda seja revisado em seu
texto, por conter alguns erros de digitacdo ou escrita. Por fim,
parabenizo aos pesquisadores envolvidos neste produto e espero
gue seja amplamente divulgado!

Considerando a narrativa supramencionada, fica-nos evidente que o
material didatico proposto se aproxima dos objetivos da pesquisa ao qual esta
enredado, pois problematiza a tematica do racismo visibilizando os saberes e as
memaorias ancestrais, vinculados a cultura afrodiasporica.

Nessa linha de pensamento, a narrativa da professora sinaliza a poténcia
do PE que intenciona ndo apenas sinalizar que os saberes afrodiaspéricos
devam ser apresentados na Educacdo Basica, mas compor o curriculo de
maneira insurgente, rompendo com as amarras coloniais que, ainda, séo
hegemonicas na Educacéo atual.

Ja& a professora docente da UNEB apresentou uma avaliacdo também
positiva e solicitou acesso aos materiais para apresentacdo em sua turma de
graduacdo nos cursos de licenciatura. O material foi cedido e autorizou-se a
aplicacdo. Apoés discussédo da sequéncia didatica com sua turma de graduandos,
a professora relatou que o material foi capaz de estimular os estudantes a
trabalharem a cultura afro diaspdrica em suas futuras atuacdes. Essa devolutiva
nos deixou extremamente contentes.

Ja a avaliadora licenciada em danca e especialista em dancas afro teceu

a seguinte narrativa:

recomendo o pesquisador esmiucar, elaborar e descrever com
mais detalhes quais os movimentos que ja podem ser dados num
primeiro momento aos estudantes. Entendemos que existe um
movimento natural, cultural e social que a crianga traz consigo,
porém, nem sempre essa percepcao € de facil compreensao
corporal até por questdes histéricas. Estimula-los dando passos,
pequenas sequéncias de movimento ou movimentos isolados
gue os leve a identificar como por exemplo um funk ou samba,
contribuiria positivamente para o desenvolvimento ja na primeira
aula.

A avaliacdo tecida pela professora foi considerada pertinente. Todavia,
essa identificacéo, por meio de movimentos isolados, ja se faz presente na aula
3 da SD. Devido a pertinéncia contributiva das observacdes realizadas pela

avaliadora, consideramos somativo adicionar as novas alteracdes na sequéncia
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a partir dos seus apontamentos, de modo a levar elementos de forma mais
esmiucada para a SD.

O Professor de Histéria e coordenador do curso antirracista faz as suas
intervengdes relacionadas a problematizacdo do racismo. Entretanto, solicita a
revisdo textual, conforme narrativa: “a sequéncia estd muito bem estruturada,
s0 necessitando da conferéncia de questdes de digitacdo e dos links”.

Diante do exposto, ressaltamos que as consideracfes dos(as)
avaliadores(as) nos permitiram rever o material didatico em relacao a intencéo
de conceder ao(a) Professor(a) que o utilizar uma intervencao significativa com

possibilidades efetivas de intervencao na realidade em que esta inserido.
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7 CONSIDERACOES

Por meio da pesquisa apresentada nesta dissertacdo, pude, enquanto
corpo, que também é territério (Miranda, 2020), experienciar outros corpos,
encontros, saberes e sentimentos que se deram em encruzilhadas, formadas ao
longo do caminho (Rufino, 2019). Caminho que ndo se deu em linha reta — o
que considero positivo —, que, nas esquinas das encruzilhadas, fez curvas e
sentiu a possibilidade de existéncia de outras direcfes. Acredito ser uma dificil
tarefa que um texto escrito consiga traduzir todas as significacbes das
experiéncias de um corpo-territorio.

Uma das experiéncias que marcam grande parte da construcdo desse
texto, de forma especial, esta no proveérbio africano proferido por um senhor de
costas curvadas, de andar lento e dotado de muita sabedoria, que, por certo,
nem sabe da poténcia de suas palavras proferidas na manha de um sabado.
Durante uma visita ao clube Palmares3®, esse senhor proferiu a seguinte frase
em um breve discurso: “até que os ledes tenham 0s seus proprios historiadores,
as historias das cacadas continuardo sempre glorificando o cagador” (provérbio
africano).

Diante disso, e longe de soar ser arrogante, nesta pesquisa, cabe dizer
que esta pesquisa foi feita por lebes para estimular que as nossas historias
deixem de ser contadas somente a partir das perspectivas dos cacadores.

Consideramos importante trazer novamente as questdes que deram inicio
ao movimento da pesquisa apresentada neste trabalho, a partir da necessidade
de apresentar as aprendizagens que obtivemos com a experiéncia de pesquisa
no/do/com os cotidianos de uma escola publica.

Assim, ao pensar ha pergunta que nos moveu no inicio dessa pesquisa
— até que ponto as escolas publicas estabelecem movimentos de ruptura com
a légica moderna que hierarquiza e subalterniza os conhecimentos advindos da
diaspora africana? —, sou movido a dois caminhos que sdo complementares:
primeiramente, ha escolas que realizam processos insurgentes ao pensamento

colonial moderno, enfrentando a sociedade racista e patriarcal em que estamos

3 Clube negro independente localizado na cidade de Volta Redonda — RJ, fundado a partir das
exclusbes sociais sobre 0 corpo negro e com o objetivo de promover a cultura afro-brasileira nas
suas mais variadas manifestacoes.
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imersos; mas ainda somos carentes quantitativamente de estabelecimentos de
ensino que realizam tais enfrentamentos.

Nesse sentido, nos parece que a propria BNCC, que representa a ordem
dominante no Brasil, ndo estimula essa ruptura de forma adequada,
principalmente nos conteudos especificos da disciplina de Educacéo Fisica.

Partindo do pensamento supramencionado, € possivel inferir que a BNCC
€ uma forte expresséo da racionalidade indolente, ndo sendo capaz de cumprir
suas promessas (Oliveira, 2012; Lopes, 2015; Macedo, 2018) de uma Educacéo
problematizadora, critica e democratica. Ademais, consideramos também que
nao basta, apenas, trazer o corpo negro para o curriculo, se, ao trazer ele, ainda
chega sob um olhar colonizado e estereotipado de suas histdrias, culturas e
identidades.

A producdo do curriculo se faz de forma cotidiana e, ao abordar as
questbes afrodiaspdricas, se faz necessario descolonizar as praticas e 0s
saberes para que ao adentrar no curriculo o negro ndo chegue sob um olhar da
subalternidade. Construir identidades a partir desse olhar torna-se expresséo
que corrobora apagamentos e epistemicidios.

Embora a BNCC seja o curriculo oficial e seja uma expressdo da
racionalidade indolente, h& possibilidades de transgressédo por meio dos vazios
normativos. E, ao falar de transgressédo a normativas injustas, faz-se oportuno
evocar Exu como um referencial descolonizador em meio as possibilidades dos
vazios normativos, das rasuras e das frestas.

JA em relacdo ao segundo questionamento que versava sobre a
potencialidade das aulas de Educacdao Fisica escolar para desenvolver praticas
emancipatérias indo ao encontro de perspectivas poés-coloniais, torna-se
pertinente considerar que as aulas de Educacado Fisica constituem um campo
vasto de possibilidades para acessar praticas emancipatorias pds-coloniais. Mas
esse ndo é um movimento inerente a disciplina, as perspectivas pedagogicas
sao parte fundamental nesse processo. E, assim como fazem Maldonado, Farias
e Nogueira (2021), defendemos a presencga de uma ecologia de saberes contra-
hegemonico nas tematizacdes das aulas de educagéo Fisica escolar.

A Educacao Fisica possui como vantagem uma pratica que tem o corpo
em movimento como base. Entretanto, o olhar que é dado a esse corpo pode

tanto contribuir para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas emancipatorias
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como também para a permanéncia de uma racionalidade indolente sobre a
formacao desse corpo. Para que possamos construir bases de aula voltada para
a emancipacao, torna-se consideravel trazer contribuicbes como as de Santos
(2020), em que o prazer, a autoria e a artefactualidade discursivas sao pontos
basilares para construir o curriculo tal qual uma obra de arte. Compreender o
corpo como hao sendo mais dicotdbmico e sim como espacotempo de producéo
de saberes e conhecimentos se emergem de corpos vivos, como conhecimentos
corporizados, nos ajuda ao longo do percurso.

A racionalidade estético-expressiva, por ser uma das menos afetadas pela
racionalidade indolente, ganha relevancia no processo de ruptura com a légica
abissal e a Educacéo Fisica possui elementos para se aprofundar nela, inclusive
na propria BNCC.

Assim, a Sequéncia Didatica proposta nesta dissertacdo mostrou-se
efetiva no processo de estimulo a ruptura com o pensamento abissal e a
racionalidade indolente, possibilitando a criacdo de cruzos, encruzilhadas e
incorporacao de conhecimentos (Rufino, 2017; 2018; 2019) que valorizam a
cultura e o corpo-territério afrodiaspérico (Miranda, 2020) a partir do uso do
prazer, da autoria e de corpos jubilosos (Santos, 2020). Todavia, esta ndo deve
ser lida como um manual, mas um referencial. Os professores e as instituicées
e ensino, sejam elas superiores ou da Educacdo Basica, devem ter o
compromisso ético com a justica social cognitiva ao buscar conhecimentos
outros que ajudem na descolonizacdo do corpo negro no curriculo na contricdo
de uma Educacdao de fato antirracista.

Por fim, afirmo novamente que um Unico texto ndo é capaz de significar
toda uma experiéncia que se deu em corpos-territbérios vivos e, portanto,
dindmicos. Por certo, ndo tenho a intencdo de que se esgotem, nesta
dissertacdo, as discussfes sobre a tematica — isso seria, ironicamente, me
aproximar do pensamento abissal. Ainda ha muitas inquietacbes a serem
respondidas, ainda ha muitos cruzos a serem feitos, ainda ha muitos corpos a
serem sentidos. Dessa forma, desejo que mais ledes contem as historias das
cacadas dos seus ancestrais; que busquemos mais encruzilhadas entre
conhecimentos que se d&o no encontro entre corpos; e que nunca esquegamos
de chegar com respeito nas equinas de cada uma dessas encruzilhadas.

Laroyé, Exu!
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