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RESUMO

A presente monografia investiga os desafios do Servi¢co Social na incluséo de criancas
com deficiéncias ocultas no ambiente escolar, focando na luta anticapacitista. O
estudo destaca a importancia crescente da discussao sobre deficiéncias ocultas, como
Transtorno do Déficit de Atencéo e Hiperatividade (TDAH) e Transtorno do Espectro
Autista (TEA), que, apesar de ndo serem visiveis, impactam o aprendizado e a
socializacdo. A inclusao escolar, garantida por leis como a Declaragcéo de Salamanca
e a Politica Nacional de Educacédo Especial, € fundamental para uma educacéo
equitativa. O Servico Social tem papel crucial na identificacdo, apoio e garantia de
direitos dessas criancas, além de auxiliar as familias e articular agbes com a escola.
O trabalho também aborda o capacitismo como forma de opressao e a necessidade
da luta anticapacitista. Através de pesquisa bibliogréafica, o estudo busca ampliar o
conhecimento sobre deficiéncias ocultas e contribuir para uma educacdo mais

inclusiva.

Palavras-chave: Capacitismo. Deficiéncia. Inclusdo. Educacéo.



ABSTRACT

This monograph investigates the challenges of Social Work in the inclusion of children
with hidden disabilities in the school environment, focusing on the anti-ableism
struggle. The study highlights the growing importance of discussing hidden disabilities,
such as Attention Deficit Hyperactivity Disorder (ADHD) and Autism Spectrum Disorder
(ASD), which, despite not being visible, impact learning and socialization. School
inclusion, guaranteed by laws such as the Salamanca Declaration and the National
Policy on Special Education, is fundamental for equitable education. Social Work plays
a crucial role in identifying, supporting and guaranteeing the rights of these children, in
addition to helping families and articulating actions with the school. The work also
addresses ableism as a form of oppression and the need for the anti-ableism struggle.
Through bibliographic research, the study seeks to expand knowledge about hidden

disabilities and contribute to a more inclusive education.
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1 INTRODUCAO

A incluséo das pessoas com deficiéncia na sociedade contemporanea requer
uma andlise critica das dinamicas sociais que reforcam o capacitismo. Santos (2021)
destaca que, em um modelo social sustentado por uma logica capitalista, as pessoas
com deficiéncia sdo vistas como incapazes, o que gera discriminacao e exclusédo para
agueles que néo se alinham aos padrdes normativos.

Esse julgamento estrutural, identificado como capacitismo, conforme a autora,
baseia-se na ideia de que corpos e mentes divergentes dos padrdoes dominantes sé&o
inadequados, estabelecendo uma hierarquia de valor entre pessoas com e sem
deficiéncia. O termo capacitismo, derivado do inglés ableism, revela um viés que reduz
o individuo a um inventario de habilidades, comprometendo sua humanidade e
promovendo desigualdades.

Cunha (2021) observa que essa construcdo da deficiéncia se enraiza em um
contexto cultural e histérico que atribui inadequacéo e limita o protagonismo das
pessoas com deficiéncia, impondo-lhes um status de incapacidade. Frente a isso, é
essencial fomentar debates e acdes que questionem as bases do capacitismo,
promovendo uma sociedade mais inclusiva e justa.

A inclusdo educacional assume um papel importante no processo de
desenvolvimento dos alunos com deficiéncia intelectual. Para a Associacao
Americana de Deficiéncia Intelectual, essa deficiéncia se caracteriza por limitagcées na
funcdo intelectual e no comportamento adaptativo, que é composto por habilidades
sociais e praticas (Silva; Elias, 2020).

A Declaracdo de Salamanca, adotada e assinada na Espanha em 1994 em
parceria com a Organizagdo das Nacgbes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO), estabelece como eixo principal o direito e 0 acesso a escola
comum para os alunos que possuam algum tipo de deficiéncia e ndo a lugares
segregados (Silva; Elias, 2020).

Pessoas com deficiéncia intelectual enfrentam dificuldades em &areas como
raciocinio, aprendizagem e interacao social devido a um comprometimento cognitivo.
As deficiéncias cognitivas incluem também as chamadas deficiéncias ocultas, mas nao
se resumem a elas.

As deficiéncias ocultas sao aquelas que ndo podem ser percebidas de imediato,

como é o caso da surdez, do autismo e das deficiéncias cognitivas, entre outras.
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Embora ndo sejam facilmente perceptiveis a primeira vista, essas condicées podem
ter um impacto profundo na vida das pessoas. Esse tipo de deficiéncia ndo requer
necessariamente dispositivos de suporte; entretanto, pode afetar a saude mental, o
aprendizado e a interacdo social. No Brasil, cerca de 6,7% da populacédo vive com
alguma forma de deficiéncia, incluindo aquelas que séo consideradas "ocultas" ou
"ndo aparentes" (Prefeitura Universitéria, 2023).

Atualmente, discute se muito sobre a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia
na rede regular de ensino. A Lei deixa claro que a incluséo de todos os estudantes,
sem excecdo, € um dever, independentemente de suas caracteristicas individuais ou
necessidades especificas. No caso do autismo, entende se que a crianca deve estar
inserida no contexto integral da escola e a instituicao, por sua vez, deve respeitar suas
particularidades (Costa; Zanata; Capellini, 2018).

A falta de visibilidade das deficiéncias ocultas em criangcas nos anos iniciais
escolares tem gerado desafios no contexto educacional contemporaneo. Essas
condicBes, tais como Transtornos do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH) e
Transtorno do Espectro Autista (TEA), muitas vezes nao sdo visiveis, o que dificulta a
compreensao e 0 suporte adequado por parte dos profissionais e do sistema
educacional.

O reconhecimento e a compreensédo dessas deficiéncias se tornam essenciais
nao apenas para o desenvolvimento escolar, mas também para o crescimento social
e emocional dessas criancas. A Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva da educacéao inclusiva, estabelecida pelo Ministério da Educacéo do Brasil
em 2008, delineia principios fundamentais para a garantia do direito a educacao de
qualidade para todos, incluindo criangas com necessidades especiais. Essa politica
reconhece a diversidade e destaca a importancia de praticas inclusivas nas escolas,
enfatizando a necessidade de adaptacdes curriculares, formagdo continuada de
professores e o fortalecimento de a¢cdes que promovam a incluséo (Lunardelli, 2012).

Nesse contexto, o Servico Social desempenha importante papel na
identificacdo, no suporte e na integracdo de criancas com deficiéncias ocultas,
articulando a¢des que visam a garantia de direitos, ao acesso a educagao e ao apoio
as familias (Mello; Barbosa, 2012).

Nesse sentido, considerando a importancia das politicas de incluséo e o papel

do Servico Social, o presente estudo tem como objetivo geral refletir sobre os desafios
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gue a luta anticapacitista impde ao Servico Social e ao processo de incluséo social de
criangcas com deficiéncias ocultas no ambiente escolar. Como objetivos especificos,
elencamos: compreender o processo de exclusdo social da pessoa com deficiéncia no
ambito das relacdes sociais capitalistas; identificar as legislacdes e politicas de
inclusdo que estabelecem direitos e garantias de atencdo a pessoa com deficiéncia;
discutir o trabalho do Servigo Social na politica de educacgéo inclusiva e analisar 0s
desafios da inclusdo escolar de criancas com deficiéncias ocultas e sua invisibilidade
social.

A metodologia compreende pesquisa bibliografica a partir da analise de artigos
em revistas cientificas disponibilizadas em formato eletrénico. Serdo utilizados
descritores para direcionar a pesquisa e garantir sua coeréncia com 0s objetivos
propostos pelo estudo, dentre os quais: deficiéncia oculta, TDAH, autismo, educacao
e Servico Social, politicas de incluséo.

O estudo em questao apresenta relevancia por se tratar de uma temética que
vem adquirindo mais visibilidade e sendo amplamente problematizada nos debates do
Servico Social. Além disso, pode contribuir para ampliar os estudos sobre o0 assunto,
visto que a discusséo sobre as deficiéncias ocultas € pouco conhecida no bojo das
abordagens sobre deficiéncia.

O trabalho pretende contribuir para as discussdes em torno da importancia da
atuacdo do assistente social no campo das acbes da politica de educacdo na
perspectiva da educacao inclusiva.

No primeiro capitulo, buscamos abordar as desigualdades sociais geradas pelo
modo de producdo capitalista, considerando que a exclusdo das pessoas com
deficiéncia constitui uma das manifestacdes da questdo social. Apresentamos,
também, alguns marcos legais no processo de mobilizacdo e construcéo de politicas
sociais para a inclusédo da pessoa com deficiéncia.

No segundo capitulo, apresentamos reflexfes acerca da insercéo e do trabalho
profissional no contexto da educacdo inclusiva e trazemos o debate da luta
anticapacitista, que vem sendo intensificada pelos o6rgdos de orientagdo e
normatizacdo da categoria dos assistentes sociais, conforme o0s principios

éticopoliticos da profissao.
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2 SOCIEDADE CAPITALISTA, DESIGUALDADE SOCIAL E A PESSOA COM
DEFICIENCIA

2.1 Capacitismo e suas formas de opressao

O processo histérico de construcdo do individuo € produto das interacdes
humanas, que ocorrem de forma heterogénea, influenciado pela cultura e pelos
valores que moldam a realidade social.

A totalidade da vida social € permeada por singularidades que se expressam
de diferentes maneiras nas dimensdes da vida concreta. Essa dinamica societaria é
atravessada por relacdes e interacdes contraditorias entre diferentes objetos, seres e
pessoas. No que se refere a deficiéncia, a resposta social e coletiva dada as pessoas
€ de desvalorizacdo, discriminacdo, opressdo, segregacdo ou coisificacao,
reprodutoras de violéncia (CFESS, 2019).

(...) observemos, por exemplo, o senso comum que acaba por reproduzir
opressdes, humilhagcbes e violéncia sobre as diferencas no corpo das
pessoas no cotidiano: desempenho somente para atividades mecanicas e
repetitivas; limitagbes para o desenvolvimento cultural e educacional;
inaptidao fisica para esportes e alguns ditos populares, como invalidos, a
desculpa do aleijado é a muleta, apesar de deficiente, ele € um 6timo aluno,
ela é cega, mas mora sozinha, ceguinho, retardado, mudinho, (CFESS, 2019,

p.8).

Nas palavras de Corrent (s.d), a complexidade em torno das questdes que
envolvem a deficiéncia aponta para a importancia de refletir sobre sua evolucao
histdrica, assim como sobre os modelos que serviram de analise para a compreensao
do fenbmeno e o papel da pessoa com deficiéncia na sociedade capitalista.

Historicamente, as pessoas com deficiéncias enfrentaram discriminacéo e
exclusdo. Em muitas culturas primitivas, elas eram vistas como um fardo ou uma

vergonha e frequentemente eram mortas ou abandonadas.

(...) desde os primordios da humanidade pessoas nasceram ou
adquiriram alguma deficiéncia ou limitacéo que as impediram de realizar suas
atividades diarias de forma autbnoma. De maneira perversa, essas pessoas
foram alijadas da sociedade e tratadas como estorvo ou “coitadinhas”
(Negreiros, 2014, p.13 apud Corrent, s/d)
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As compreensfes de deficiéncia incluem o modelo individual, que vé os
impedimentos fisicos como tragédias pessoais ou azar. Essa concepc¢ao abre espacgo
para a intervencdo biomédica individualizada, visando consolidar um padrdo de
normalidade. O saber biomédico argumenta que os impedimentos fisicos dificultam a
participagéo social, exigindo intervencdes de habilitacdo e reabilitacdo (Diniz, 2007).

O padrao biomédico tradicional trata a deficiéncia como uma questéo individual,
resultando na medicalizacdo e patologizacdo do corpo. Esta abordagem vé a
deficiéncia como uma doenca que precisa ser curada. Se 0s corpos anormais nao
forem acomodados pelas for¢cas normalizadoras, a participacdo social das pessoas

com deficiéncia ndo pode ser garantida.

(...) Se para o modelo médico o problema estava na lesdo, para o
modelo social, a deficiéncia era o resultado do ordenamento politico e
econdmico capitalista, que pressupunha um tipo ideal de sujeito produtivo.
Houve, portanto, uma inversao na ldgica da causalidade da deficiéncia entre
0 modelo médico e o social: para o primeiro, a deficiéncia era resultado da
lesdo, ao passo que, para o segundo, ela decorria dos arranjos sociais
opressivos as pessoas com lesdo. “Para o modelo médico, lesdo levava a
deficiéncia; para o modelo social, sistemas sociais opressivos levavam
pessoas com lesbes a experimentarem a deficiéncia” (Diniz, 2007, p.10).

Segundo Santos, (2021) confrontados com o modelo social sob a égide da
sociedade capitalista, as pessoas com deficiéncia sdo julgadas como incapazes até
mesmo das suas proprias capacidades de sub sobrevivéncia, resultando em
discriminag&o e preconceito, criando uma sociedade capacitista.

O conceito de capacitismo, conforme discorre a autora, refere se a nogcédo de
gue corpos que nao atendem aos padroes dominantes de normalidade sejam por
atributos fisicos ou mentais sao considerados imperfeitos e, portanto, marginalizados.
Isso estabelece uma relacdo hierarquica entre pessoas com deficiéncia e aquelas sem
deficiéncia, evidenciando uma estrutura de desigualdade que permeia as interacdes
sociais, (Santos, 2021).

Podendo ser definido, também, como “toda rede de crencas, processos e
praticas nas quais diferentes corpos sdo marginalizados como estado desviante,
deficiéncia como algo menos a entidade humana” (Campbell, 2008 apud Lage;
Lunardelli; Kawakami, 2023, p.3).
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O termo capacitismo se originou a partir da traducdo do inglés ableism e
representa o preconceito que tem como base a capacidade das pessoas, reduzindo a
pessoa a um inventario de capacidades presentes ou ausentes. E utilizado para
produzir desigualdades na medida que demonstra as supostas limitacbes de uma
pessoa considerada deficiente e menos capaz, (Santos,2021)

A deficiéncia encontra-se relacionada a normalidade, atravessada por aspectos
culturais e histéricos. Assim, a influéncia significativa da sociedade na vida dos
individuos é revelada através de um modelo social de integracdo definido como
“deficiéncia”’, que vé as pessoas como inadequadas e incapazes de agao
independente (Cunha, 2021).

(...) o capacitismo é expresso por meio de atitudes intencionais ou
nao, internalizadas pela sociedade. Muitas vezes insultuosas, quer seja de
forma direta, como a utilizacdo de termos pejorativos, olhares ofensivos,
afastamento corporal; quer seja de forma velada, disfarcada de
comportamentos protetores, piedosos, bem como a formulagéo de exaltagbes
a capacidade de superacdo ou algo similar, a cultura capacitista se faz
presente. Todas essas formas discriminatorias, contribuem para o efeito de
sentido pretendido, ou seja, consolidacéo do imaginario social existente que
relaciona determinados publicos, a fragilidade, incapacidade e dependéncia
(Lage; Lunardelli; Kawakami, 2023, p.03).

Segundo Cunha (2021), as pessoas com deficiéncia enfrentam um espectro
multifacetado de barreiras que impedem sua participacdo plena e equitativa na
sociedade. Essas barreiras sédo frequentemente enraizadas em atitudes e praticas
capacitistas, que desvalorizam e oprimem individuos com deficiéncias.

Essas barreiras sdo manifestacdes de opressdo capacitista, que viola seus
direitos humanos e impede sua plena participacdo na sociedade trazendo
consequéncias devastadoras para as pessoas com deficiéncia, limitando sua
educacéo e oportunidades de emprego, participacdo social e vida comunitéria, acesso
a bens e servigos essenciais e saude mental e bem-estar geral, Cunha (2021).

Cabe destacar que a deficiéncia € uma expressao da questao social porque é
frequentemente vista como uma desvantagem social. A sociedade valoriza corpos
produtivos, e as pessoas com deficiéncia sdo muitas vezes excluidas do mercado de

trabalho e da sociedade em geral porque seus corpos ndo sao considerados Uteis no
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sistema capitalista “corpos que sao identificados como desviantes sdo segregados ou
inseridos em uma légica que busca a corregéo de seus desvios” (Cunha ,2021, p.304)

O sistema capitalista, focado na maximizacdo da produtividade e lucro,
desconsidera as necessidades especificas das pessoas com deficiéncia. A logica
mercantil, centrada na busca por eficiéncia e lucro, percebe a deficiéncia como um
déficit, impedindo a plena participacdo social e profissional. A dificuldade de acesso
ao mercado de trabalho, a autonomia na gestao de bens e servigos, e a participacao
social sdo comprometidas. As politicas compensatérias, como cotas e programas de
reabilitacdo, buscam minimizar as desigualdades, mas ndo garantem a autonomia e a
igualdade de condicbes no ambiente de trabalho. A inclusdo, portanto, requer uma
mudanca profunda na l6gica capitalista, priorizando a dignidade humana e a equidade
social, além de politicas publicas que promovam a acessibilidade, a independéncia e
a participacao plena de todos, (CFESS, 2019).

A discriminagdo contra pessoas com deficiéncia € um reflexo da desigualdade
social inerente ao modo de producdo capitalista. A relacdo de exploracao,
caracteristica do sistema capitalista, impacta a posicao de classe social, dividindo a
sociedade em classes dominantes e dominadas. A classe dominada, dependente da
venda de sua forca de trabalho para sobreviver, enfrenta limitacdes no acesso as
riqguezas socialmente produzidas, controladas pela classe dominante, detentora dos
meios de producéo e do capital. A deficiéncia, neste contexto, se torna um fator de
exclusdo e marginalizagao, reforcando a hierarquia social e a desigualdade prépria do
sistema capitalista, (CFESS, 2019).

Para Cunha (2021), as intervencfes nesse campo, inicialmente filantropicas e
institucionalizate evoluiram para promover a integracdo e participacdo social das
pessoas com deficiéncia, garantindo lhes direitos e reconhecimento como cidadaos

A autora pontua que no Brasil, essas politicas estdo sendo reestruturadas para
reconhecer que a deficiéncia ndo esta relacionada apenas a impedimentos fisicos,
mas também a barreiras sociais. A diversidade humana deve ser entendida como o
conjunto de diferencas e particularidades que tornam as pessoas seres unicos e
distintivos. Essa dessemelhanca abrange n&o apenas aspectos bioldgicos, mas
também comportamentais, culturais e sociais, 0s quais, em sua pluralidade, comp&em

a sociedade.
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Segundo as autoras Lage; Lunardelli; Kawakami (2023), historicamente, as
concepgOes sobre pessoas com deficiéncia tém sido marcadas por dicotomias como
inclusdo versus exclusdo e segregacdo versus integracdo. Apos a década de 1990,
legislacdes foram formuladas para pessoas com caracteristicas especificas, como a
impossibilidade de ver, ouvir ou se locomover sem auxilio de equipamentos, buscando
promover a inclusdo social por meio da igualdade de oportunidades.

Embora esses instrumentos legais sejam importantes, ainda sdo necessarias
muitas reflexdes e mudancas de paradigmas em relacdo a estigmatizacdo de
individuos considerados deficientes.

Essas reflexdes s&@o essenciais para compreender corpos que possuem
particularidades que sado compreendidas como “falhas’, isto €&, caracteristicas
corporais que determinam a identidade de um grupo social resumida como deficiente”
(Santos, 2021, p. 12). A falta de informacdo sobre essa populacdo e as ideias
preconcebidas pela sociedade fundamentam discriminacdes que trazem impactos
negativos na vida dessas pessoas, promovendo a consolidacdo de uma cultura
capacitista.

Para Santos (2021), a trajetéria historica da sociedade em relacdo as pessoas
com deficiéncia € marcada por desvalorizacdo, preconceito, discriminacdo, opressao
e violéncia. Apesar do progresso em relacao a inclusdo a superacao dessa realidade
exige a adoc¢do de politicas publicas e acdes sociais que promovam a igualdade, a
inclusdo social, a acessibilidade e a dignidade para todas as pessoas,

independentemente de suas condicdes.
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2.2 Politicas Sociais para inclusdo da pessoa com deficiéncia

A consolidacdo do sistema capitalista no marco das revolugbes industriais
modificou os processos de trabalho, mantendo uma dimensao coletiva, mas a
apropriacdo de seus frutos tornou se privada. Destituidos dos meios de producéo, os
trabalhadores s6 tinham a sua forca de trabalho para vender. Essa relacdo entre
capital e trabalho, assentada na venda e na compra da forca de trabalho para a
producdo de mercadorias, estabeleceu uma relacdo cujo objetivo € gerar lucro a partir
da mais valia produzida. Nesse processo, as relacdes humanas foram gradualmente
transformadas em relagdes mercantilizadas (Cunha, 2021).

Para a autora, a crescente mercantilizacdo das relacbes humanas sob o
capitalismo favorece a segregacao das pessoas com deficiéncia. ISso ocorre porque,
quando o foco das relacdes esta na producdo de mercadorias, 0 sujeito que as produz
torna se invisivel, sendo valorizadas apenas suas capacidades para gerar o produto
desejado.

Além disso, as transformacdes no modo de producdo capitalista, ao
introduzirem novas tecnologias com o0 objetivo de maximizar o lucro, levaram a
diminuicao do trabalho humano e ao aumento da produtividade, reduzindo postos de
trabalho e produzindo trabalhadores excedentes que ficam descartados do sistema
produtivo.

Ao longo da histéria, as acdes destinadas as pessoas com deficiéncia que néo
sdo produtivamente ativas contribuem para a segregacao e para a experiéncia da
deficiéncia como forma de opresséo social. A sociedade ndo mede esforcos para

controlar aqueles que se desviam dos padrdes de normalidade (Oliver, 2008).

(...) A histéria mostra que as pessoas com deficiéncia viveram um longo
periodo de exclusdo e afastamento de todas as atividades sociais inerentes
aos seres humanos, quer sejam educacionais e culturais, quer sejam laborais.
No entanto, o surgimento dos movimentos sociais a favor das minorias,
articulados com mais forca a partir dos anos sessenta do século XX,
contribuiu para o inicio de uma mudanca atitudinal a respeito da incluséo das
pessoas com deficiéncia (Coutinho; Rodrigues, 2015, p. 66).
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Os movimentos sociais em defesa da pessoa com deficiéncia foram
impulsionados a partir da década de 1970. O movimento britanico de tedricos com
deficiéncia conseguiu reunir for¢as, por meio da construcdo de movimentos sociais,
para colocar na agenda publica posicionamentos contra os longos e histéricos
periodos de institucionalizacdo das pessoas com deficiéncia (Coutinho; Rodrigues
2015)

Historicamente, a protecdo social destinada a pessoas com deficiéncias foi
caracterizada pelo isolamento e afastamento da vida social, sendo consideradas
inUteis e descartaveis. (Oliver, 2008)

No Brasil, no periodo imperial, foram criados pelo Imperador Dom Pedro 1l o
Instituto Benjamin Constant e o Instituto Nacional de Educacédo dos Surdos. Essas
instituicées tinham como finalidade a educacédo e o acolhimento de criancas e adultos
do sexo masculino em geral que eram abandonados por suas familias. Essas
organizagbes eram dirigidas as pessoas com limitagBes fisicas, sensoriais ou
intelectuais. Embora tivessem natureza estatal, foram marcadas pelo viés da caridade,
sem se configurar como politica publica (Filho; Ferreira, 2013).

Em meados dos anos de 1930, ocorreu um grande marco na historia da luta
pela inclusdo de pessoas com deficiéncia, através da criacdo de instituicbes como a
Sociedade Pestalozzi do Brasil (1932) e o Instituto Pestalozzi (1935). Anos mais tarde,
surgiu a Associacdo de Assisténcia a Crianca Deficiente (AACD) em 1950 e a
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) no ano de 1954 (Filho;
Ferreira, 2013).

No contexto da repressao politica do regime militar no periodo de 1964 a 1985,
0 movimento das pessoas com deficiéncia foi impulsionado. Diversos grupos sociais
se organizaram para reivindicar direitos. A mobilizacdo das pessoas com deficiéncia
iniciou as de forma fragmentada em funcéo das diferentes demandas em torno das
variadas manifestacdes de deficiéncia. Entretanto, o final da década de 1970 e inicio
de 1980 representam um periodo crucial para a formacdo do movimento, marcado
pela crescente conscientizacdo sobre os direitos das pessoas com deficiéncia e a
busca por maior autonomia e inclusdo social (Amorim; Rafante; Caiado, 2019).

O movimento de pessoas com deficiéncia comecou a ganhar forca durante o
processo de redemocratizagdo do Brasil, buscando a reconfiguragdo de forgcas na

arena publica, na qual as pessoas com deficiéncia despontavam como agentes de
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mudanca. Esse periodo foi marcado por pressdes de instituicbes defensoras dos
direitos da pessoa com deficiéncia e pela crescente conscientizacao global acerca da
guestao. Deste modo, a Organizacao das Na¢des Unidas (ONU) declarou 1981 como
0 Ano Internacional das Pessoas com Deficiéncia. Essa iniciativa representou um
marco historico, sinalizando uma mudanca de paradigma na forma como a sociedade
via e tratava a deficiéncia (Sassaki, 2010).

A ConstituicAo Federal de 1988 desempenhou um papel fundamental na
consolidacdo das Politicas Sociais no Brasil, servindo ainda como um importante
espaco de participacdo para as pessoas com deficiéncia. Esse envolvimento
possibilitou a formulacdo de mecanismos que garantissem a implementacéo efetiva
de Politicas Sociais voltadas para esse grupo. (Filho; Ferreira, 2013).

A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 3°, inciso 1V, declara promover
o0 bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminacéo, definindo, no artigo 205, que a educacdo é um direito de
todos, que, portanto, deve garantir o pleno desenvolvimento da pessoa, com 0O

exercicio da cidadania, qualificando para o trabalho (Mendes, 2012).

(...) os deficientes podem transformar-se, em individuos néo sé
independentes, como também contribuintes para a sociedade e para os
cofres publicos, através de seu ingresso produtivo na forca de trabalho do
Pais, desde que atendidos em suas necessidades basicas (Brasil, 1988, p.
04).

O artigo 206, inciso |, estabelece a igualdade de condicbes de acesso e
permanéncia na escola como um dos principios para o ensino, garantindo, por meio
do artigo 208, o dever do Estado em ofertar o atendimento educacional especializado
as pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino (Requiéo,
2016).

Na década de 1990, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional
(LDBEN), Lei n® 9.394 de 1996, representou um marco na garantia de direitos para
pessoas com deficiéncia ao consagrar a educagdo inclusiva como principio
fundamental. O artigo 58 da LDBEN, em especial, assegura a participacao de pessoas

com deficiéncia na sociedade escolar, reconhecendo a educacdo especial como
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modalidade de ensino que deve ser oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino (Brasil, 1996).

Para Souza (2020), a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢éo Nacional (LDBEN)
de 1996, em seu artigo 59, estabelece o dever do Estado em garantir a acessibilidade
ao ensino regular, priorizando a oferta de recursos pedagogicos e metodologias
adequadas as necessidades educacionais especificas dos alunos com deficiéncia. A
lei enfatiza a importancia da formacgéao de professores capacitados para atender a essa
demanda, reconhecendo a necessidade de préaticas pedagodgicas inclusivas e de
recursos didaticos especificos para a promocao do desenvolvimento educacional de
todos os estudantes.

A Declaracdo de Salamanca, assinada em 1994, representa um marco
fundamental para a promocé&o da educacéo inclusiva. Seu principal objetivo é garantir
que escolas comuns acolham todas as criancas, independentemente de suas
condigdes fisicas, intelectuais, sociais ou emocionais. O documento defende a criacdo
de um sistema educacional inclusivo que promova igualdade de oportunidades,
adaptacdo curricular e formacdo adequada para professores, visando eliminar
barreiras a aprendizagem e garantir a integracdo de todos os alunos (Breitenbach;
Honnef; Tonetto, 2016).

No Brasil, a Declaracédo de Salamanca influenciou as politicas publicas voltadas
a incluséo escolar, contribuindo para a elaboracdo de normas e diretrizes que visam
assegurar 0 acesso e a permanéncia de alunos com necessidades especiais em
escolas regulares. Entretanto, a implementacdo dessas politicas enfrenta desafios,
como a falta de infraestrutura adequada, a formacgao de professores e a necessidade
de reinterpretar o conceito de inclusdo para além do simples acesso a escola,
promovendo uma verdadeira participacdo e aprendizado de qualidade para todos
(BRASIL et al., 2019).

No que se refere a inclusdo no mercado de trabalho, a Lei 8213/91, também
conhecida como Lei de Cotas para Pessoas com Deficiéncia (PCDs), estabelece que
empresas com mais de 100 empregados devem reservar parte de suas vagas para
PCDs ou beneficiarios reabilitados do Instituto Nacional do Seguro Social (INSS)
(Brasil, 1991).
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Sendo assim, a lei de cotas acaba cumprindo seu principal objetivo, que seria
aumentar a oferta de trabalho as PCDs, contribuindo, mesmo que seja em pequenas
proporc¢des, para a inclusdo no trabalho de maneira formal (Ribeiro, 2022).

Para Barbosa, Guedes a Classificacdo Internacional de Funcionalidade,
Incapacidade e Saude (CIF), aprovada pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS)
em 2001, representa um marco na mudanca de paradigma na abordagem das
deficiéncias. Ao deslocar o foco das limitagbes e incapacidades individuais para a
interagdo complexa entre o individuo e o ambiente, reconhece que a funcionalidade e
a participacao social sdo influenciadas por fatores contextuais.

A adocdo da CIF implica em uma nova perspectiva para a avaliacdo e o
tratamento das deficiéncias, com énfase na promocdo da inclusdo social e na
adaptacdo do ambiente para facilitar a participacdo das pessoas com deficiéncia em
todas as esferas da vida. A padronizacdo da CIF por governos em todo o mundo
possibilita a coleta de dados mais precisos e comparaveis, contribuindo para a
formulacdo de politicas publicas mais eficazes e direcionadas as necessidades
especificas de cada individuo (Barbosa; Guedes, 2020).

A Convencdo das Nacfes Unidas sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, adotada em 2008, representa um marco histérico na luta por direitos e
incluséo social para pessoas com deficiéncia. O documento, ratificado pelo Brasil com
status de emenda constitucional, reafirma os principios universais de dignidade,
integralidade, igualdade e nédo discriminacdo, definindo obrigacGes para os Estados
membros em prol da promocao, protecdo e garantia do exercicio pleno e equitativo de
todos os direitos humanos e liberdades fundamentais para pessoas com deficiéncia
(Brasil, 2008).

A Portaria 2.344, do Conselho Nacional da Pessoa com Deficiéncia, publicada
no Diario Oficial da Unido em 5 de novembro de 2010, formalizou a mudanca
terminoldgica para "Pessoa com Deficiéncia", substituindo expressdes como "portador
de deficiéncia" ou "necessidades especiais". Essa mudanca reflete a compreenséo de
gue a deficiéncia ndo define a pessoa, mas faz parte de sua identidade. A adog¢éo do
termo "Pessoa com Deficiéncia" significa reconhecer a pessoa em sua integralidade,
valorizando suas capacidades e potencialidades e contribuindo para a construcdo de

uma sociedade mais justa e inclusiva.
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(...) parte da sociedade, ndo possui familiaridade ou ndo atua na area da
deficiéncia, promovendo a cidadania e inclusdo social, utiliza o termo
"portadoras de deficiéncia" ou "portadoras de necessidades especiais" para
designar alguém com deficiéncia. Na maioria das vezes, desconhece-se que
0 uso de determinada terminologia pode reforcar a segregacao e a excluséo
(Barbosa; Guedes, 2020, p. 6)

O Brasil, além de ter incorporado a Convencao das Nacdes Unidas sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia em 2008, também aprovou a Lei n° 12.764/2012
em dezembro de 2012, que institui a Politica Nacional de Prote¢cdo dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. Essas leis demonstram 0 compromisso
do pais com a garantia dos direitos e a inclusdo de pessoas com deficiéncia e autismo
(Brasil et al., 2019).

Em 2015, o Brasil deu um passo significativo na garantia dos direitos da pessoa
com deficiéncia com a promulgacdo da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (LBI), Lei 13.146, criada no dia 6 de julho de 2015 e aprovada em 2 de
janeiro de 2016, também conhecida como “Estatuto da Pessoa com Deficiéncia”. Essa
lei visa assegurar e promover, em condi¢cdes de igualdade, o exercicio dos direitos e
das liberdades fundamentais da pessoa com deficiéncia, visando a sua incluséo social
e cidadania (Brasil, 2015).

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia garante direitos em diversos ambitos,
como acessibilidade, educacdo, saude, trabalho, transporte, cultura, esporte, lazer,
participacdo politica, justica, seguranca, habitacdo, assisténcia social e comunicacao.
Ela assegura a igualdade de oportunidades, a ndo discriminagdo, a independéncia, a
autonomia, a participacdo social, a vida independente e a integracéo social (Brasil,
2015).

A lei também define a deficiéncia como uma condi¢éo que resulta de defeitos
ou deficiéncias fisicas, mentais, intelectuais ou sensoriais, que, em interagdo com
diversas barreiras, podem obstruir a sua participacao plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condi¢cbes com as demais pessoas. Esse dispositivo se constitui um
instrumento fundamental para a construgdo de uma sociedade mais justa e inclusiva,
promovendo a igualdade de oportunidades e a participagdo plena de pessoas com

deficiéncia em todos os aspectos da vida social (Brasil, 2015).
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Em meio aos avancos obtidos no que se refere aos direitos das pessoas com
deficiéncia, especialmente no ambito da educacé&o, no ano de 2020 tivemos um grande
retrocesso. A politica de educacao inclusiva passa a ser gravemente ameacada no
governo do Presidente Jair Messias Bolsonaro. A nova Politica Nacional de Educacao
Especial (PNEE), instituida pelo Decreto n°® 10.502 de 30 de setembro de 2020
restringiu 0 acesso de estudantes com deficiéncia a escola regular, permitindo a
criacdo de escolas exclusivas para esses alunos, o que contraria o principio da
inclusdo (BRASIL, 2020).

A PNEE também foi criticada por reduzir os investimentos em Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e por ndo garantir a formacdo adequada de
professores para atender as necessidades especiais dos alunos (BRASIL, 2020).

A nova regulamentacao proposta pelo Decreto 10.502 reestrutura as diretrizes
da educacéo especial e, de certo modo, flexibiliza as alternativas de ensino para
estudantes com deficiéncia, o que se desvia dos principios de inclusdo total
defendidos anteriormente. Sob a alegacdo de oferecer opcdes educacionais
equitativas, o decreto possibilita a criagcdo de instituicdes e classes especializadas
separadas, em contrapartida ao modelo anterior de incluséo em salas de aula
regulares, que era um marco nas politicas publicas da educacédo especial inclusiva.

Académicos e ativistas de direitos humanos, como Andrade; Souza (2020),
argumentam que a segregacao dos alunos com deficiéncia em espacos diferenciados
promove uma pratica excludente, contrariando diretrizes de organismos
internacionais, como a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
ratificada pelo Brasil. A inclusdo de alunos em classes regulares com apoio
especializado é uma abordagem amplamente defendida por promover um ambiente
de aprendizagem enriquecido e socializador, preparando tanto alunos com quanto
sem deficiéncia para uma convivéncia harmoniosa na diversidade (BRASIL, 2020).

Estudos de Carvalho (2021) também reforcam que o retorno a praticas
educacionais segregadas compromete o desenvolvimento social e emocional dos
estudantes com deficiéncia, além de reforcar estigmas e barreiras sociais. Esse
retrocesso nas politicas de inclusdo representa uma ameaga a construcdo de uma
sociedade igualitéria e inclusiva, conforme preconizado pela legislacao internacional e

pelas diretrizes nacionais até entédo vigentes.
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A critica a esse decreto também se da pela maneira como ele contraria politicas
publicas anteriormente estabelecidas, as quais defendiam a incluséo plena nas salas
de aula regulares, e passa a promover uma divisdo que favorece o isolamento. A
mudanca foi amplamente vista como um retrocesso que nega os avancos alcancados
nos ultimos anos no campo dos direitos das pessoas com deficiéncia.

Diante disso, estudiosos como Silva (2021) afirmam que a adoc¢éo do Decreto
10.502 representa um passo atras para o Brasil, uma vez que se distancia da no¢éo
de inclusdo educacional, essencial para garantir o direito a educacédo igualitaria e
acessivel a todos. A reforma proposta pelo decreto ndo atende ao principio de uma
educacado inclusiva "com aprendizado ao longo da vida" de forma abrangente e
adequada (BRASIL, 2020), uma vez que propde uma viséo limitada e fragmentada da
incluséo escolar.

O Brasil tem avancado com as legislacdes em defesa dos direitos da pessoa
com deficiéncia, em 2023 é implementado o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa
com Deficiéncia - Novo Viver sem Limite, instituido pelo Decreto n° 11.793 de 23 de
novembro de 2023, representando um marco crucial na garantia de direitos e na
promocao da incluséo social de pessoas com deficiéncia no Brasil. O plano, elaborado
com base em um amplo didlogo com a sociedade civil e com os diversos setores
governamentais, visa a promover a incluséo social, a autonomia e a participacao plena
e efetiva das pessoas com deficiéncia na sociedade (BRASIL, 2023).

O Novo Viver sem Limite € estruturado em 95 ac¢bes, abrangendo areas como
educacao, saude, trabalho, acessibilidade, cultura, esporte e lazer, com o objetivo de
eliminar barreiras e promover a igualdade de oportunidades. O plano prevé
investimentos de mais de R$ 6 bilh6es, demonstrando o compromisso do governo
federal com a causa (BRASIL, 2023).

O decreto destaca a importancia da gestao inclusiva e participativa, garantindo
a transparéncia e o monitoramento de todas as ac¢des do plano. O Observatorio do
Novo Viver sem Limite desempenha um papel fundamental nesse processo,
promovendo a avaliacdo e o acompanhamento da implementacao das acdes (BRASIL,
2023).

No ano de 2023, a Lei n® 14.624, de 17 de julho, alterou a Lei 13.146 de 2015,
se constituindo um marco para a inclusdo de pessoas com deficiéncias ocultas. A lei

institui 0 uso do cordao de girassol como um mecanismo de identificacdo dessas
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deficiéncias, visando garantir o direito a inclusdo e ao respeito. O cordao de girassol
é um simbolo internacional de reconhecimento de deficiéncias ocultas, ferramenta
essencial para alertar profissionais de saude, educadores e a sociedade em geral
sobre a presenca de pessoas com necessidades especiais que podem nao ser visiveis
a primeira vista. A lei garante que o uso do corddo seja voluntario e consensual,
evitando a obrigatoriedade e a discriminacao. Além disso, a lei estabelece medidas
para a protecdo dos dados pessoais e da privacidade das pessoas que optam por
utilizar o cordao (Brasil, 2023).

O Decreto n° 11.795, de 3 de janeiro de 2024, sancionado durante o governo
de Luiz Inacio Lula da Silva, revogou o Decreto n°® 10.502, de 30 de setembro de 2020,
restabelecendo a Politica Nacional de Educacdo Especial em uma perspectiva
inclusiva, equitativa e alinhada aos direitos humanos. Esse movimento foi amplamente
visto como uma tentativa de restabelecer o compromisso do Brasil com a incluséo
educacional, interrompido pelo decreto anterior de Jair Bolsonaro.

O Decreto n° 10.502, elaborado durante a gestao Bolsonaro, havia permitido
gue alunos com deficiéncia fossem novamente alocados em classes e escolas
especializadas, com o objetivo declarado de oferecer "opg¢bes educacionais”
adequadas as necessidades de cada estudante. No entanto, para especialistas como
Oliveira e Gomes (2022), essa medida favorecia a segregacao e negava 0s principios
de incluséo universal, violando compromissos internacionais firmados pelo Brasil,
como a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia.

Com a revogacao do decreto de Bolsonaro, o novo decreto de Lula reafirma a
importancia de uma educacéo inclusiva em ambientes comuns, em que alunos com e
sem deficiéncia compartiihem espacos e experiéncias de aprendizado. Para Silva
(2023), essa mudanca resgata avancos histéricos no campo da incluséo e fortalece a
construgédo de uma sociedade menos excludente. Além disso, segundo Santos; Lima
(2023), o decreto atual € uma reafirmacado dos valores de equidade e respeito a
diversidade, componentes essenciais para o desenvolvimento pleno dos individuos e
para a promocao da justica social.

A trajetoria histérica da inclusdo de pessoas com deficiéncia representa uma
conquista, embora seja necessario avancar na luta por direitos para a superacdo de
concepcOes excludentes e discriminatorias. As politicas sociais assumem grande

importancia no processo de construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria que
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permita a participacao plena e efetiva de pessoas com deficiéncia em todos os ambitos
da vida social (Cunha, 2021).
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3 SERVICO SOCIAL E EDUCACAO INCLUSIVA

3.1 Atuacéo profissional no processo de inclusédo de criancas com

deficiéncias ocultas

Nas palavras de Lima; Guedes (2017), a inclusdo de pessoas com deficiéncia
no sistema educacional regular ainda se constitui um desafio, apesar dos avanc¢os na
legislacdo e nas politicas publicas.

O espaco escolar é provocado a responder as necessidades de cada ser
humano, ndo somente com uma educacédo de qualidade, para a concretizacdo do
principio da inclusdo social. A escola deve se constituir um espaco para todos,
independentemente de classe social, cor, sexo, etnia ou idade. Assume a funcao de
se constituir como lugar da inclusdo e da diversidade, respeitando as mais diferentes

concepcdes étnicas, culturais e sociais (Lima; Gomes, 2017).

(...) A inclusédo é um movimento mais amplo e de natureza diferente ao da
integracé@o de alunos com deficiéncia ou de outros alunos com necessidades
educacionais especiais. Na integracdo, o foco de atencdo tem sido
transformar a educacdo especial para apoiar a integracdo de alunos com
deficiéncia na escola comum. Na inclusdo, porém, o centro da atencéo €
transformar a educagcdo comum para eliminar as barreiras que limitam a
aprendizagem e participacdo de numerosos alunos e alunas (Brasil, 2015, p.
7).

Assim, o/a Assistente Social, ao se inserir na escola, se depara com a
complexidade das expressdes da "questdo social', que se manifestam de forma
multifacetada, tais como a pobreza, a excluséo social, a violéncia, a discriminagéo por
insercao de classe, género, raca e etnia, religiao, orientagcdo sexual, identidade de
género, idade e condicéo fisica (CFESS, 2011).

Para enfrentar esses desafios, & necessaria uma analise critica e reflexiva sobre
as condi¢cbes socioecondmicas e culturais que influenciam a participacdo e a
permanéncia desses individuos no ambiente escolar (Melo; Silva; Lira, 2022).

O/A assistente social na educacao possui o papel de articulador das diversas
politicas sociais, visando minimizar os efeitos das desigualdades no enfrentamento as

situagcOfes emergentes que expressam Vvioléncia, dificuldades interpessoais entre
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alunos, familiares e funcionarios da escola, bem como problemas socioeconémicos
gue afetam os estudantes (Lima; Gomes, 2017).

A trajetoria da Educacao Especial no Brasil historicamente foi marcada pelo
descompasso entre a formulacéo de politicas publicas e a efetiva implementacdo de
praticas inclusivas. A falta de investimento em infraestrutura adequada e a formacgéo
qualificada de profissionais € um dos fatores que comprometem esse projeto de
sociedade inclusiva (Souza, 2020).

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015,

preconiza, em seu Capitulo IV — Do Direito a Educacao, Art. 27:

(...) garante que a educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurado sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado
ao longo de toda a vida. O objetivo é alcancar o maximo desenvolvimento
possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e
sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem. O Paragrafo Gnico do mesmo artigo complementa que é dever
do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar
educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de
toda forma de violéncia, negligéncia e discriminacgéo, (Brasil, 2015, Art.27).

A escola assume um papel fundamental no desenvolvimento integral do
individuo com deficiéncia. Nesse processo, deve promover acdes que visem a
eliminacdo de barreiras fisicas, atitudinais e socioculturais que impedem sua
participacdo ativa na sociedade (Muniz; Muniz; Viana, 2018).

O Servigo Social, como profissdo, desempenhou um papel importante na luta
pela garantia da educacdo como direito social e na formulacdo de legislacbes que
asseguram esses direitos.

Nesse contexto, a atuacédo do Assistente Social, profissional inserido na ordem
social capitalista e comprometido com a luta por justica social, se torna fundamental
para compreender e intervir nas expressdes da "questdo social" que impactam a
educacao inclusiva.

Para subsidiar a intervencao dos Assistentes Sociais no campo da educagao e
na efetivacdo dos direitos sociais e educacionais, o Conselho Federal de Servico
Social (CFESS) formulou um documento contendo parametros para direcionar a

pratica profissional.
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Para o CFESS, promover e garantir 0 acesso a educacao requer analisar as
relacbes de poder e dominagéo que atravessam as relacées em nossa sociedade e
interferem nesse processo (Souza, 2022).

A analise critica da realidade escolar, com base nos principios éticos politicos
do Servico Social, permite ao profissional identificar as relacbes de poder e as
estruturas de dominacgao que permeiam a escola, atuando de forma propositiva para
a transformacao social. A atuacdo do Assistente Social na escola, portanto, se
configura como um campo de atuacdo estratégico para a construgcdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria, com foco na superacao das desigualdades e na
garantia do direito a educacao de qualidade para todos (Souza, 2022).

A educacdo, como campo de relacdes sociais e espaco de socializacdo e
producdo do conhecimento, se torna um lécus aforado para a atuacao do/a Assistente
Social (Souza, 2022). A escola, enquanto instituicao social, reflete as contradicdes e
as desigualdades sociais, reproduzindo, em muitos casos, as relacdes de poder e as
estruturas de dominacao presentes na sociedade.

De acordo com o Anuario Brasileiro da Educagéo Basica no Brasil, de 2021,
guestdes como acesso a educacdo, evasao escolar, baixa qualidade do sistema de
ensino e problemas de infraestrutura séo fatores que interferem no processo de
aprendizagem e sdo parte da historia da educacéo brasileira (Anuario, 2021).

A atuacdo do/a assistente social na Politica de Educacédo é orientada pelos
principios éticos e politicos da profissdo e requer a articulacdo de competéncias
especificas para atender as demandas da area. A pratica profissional, embora pautada
por um conjunto de competéncias gerais e especificas, € moldada pelas condicdes
objetivas do trabalho, incluindo as diretrizes, programas e instrumentos das politicas
sociais. A atuacao do/a assistente social, portanto, € permeada por um tensionamento
constante entre o ideal e a realidade, entre o projeto profissional e as demandas
impostas pelo contexto. A articulagdo entre o aporte tedrico metodoldgico, ético
politico e técnico instrumental e as condi¢cdes objetivas do trabalho define as
particularidades das experiéncias profissionais (CFESS, 2011).

O projeto profissional baseia se nos principios da Educacéo Inclusiva, visando
a integracado de todos os individuos nas esferas politicas, econémicas e sociais, com
énfase na autonomia e no desenvolvimento integral do ser humano (Muniz; Muniz;
Viana, 2018).
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O Cédigo de Etica do/a Assistente Social de 1993 define 0os compromissos
éticos e politicos da profissdo e se constitui um importante instrumento de reflexédo e

acao dos/as assistentes sociais. Nesse sentido, o exercicio da profissao:

(...) requer reflexdo e atitude critica cotidiana sobre nosso agir pessoal e
profissional a luz da Liberdade, da democracia, da justica social, da equidade,
e da emancipacdo humana, tecendo um campo de possibilidades que afirma
e supera os direitos e deveres nele presentes. E é nesse sentido que se impde
a defesa intransigente do projeto profissional, de valores e ac0les
emancipatérias da construcdo de uma outra sociabilidade (Barroco; Terra,
2012, p. 22).

Deste modo, é fundamental desvendar as manifestacdes da "questdo social" no
ambito escolar e desenvolver acbes que promovam a incluséo social, a justica social
e a garantia dos direitos de todos os estudantes.

O Servigo Social pode contribuir com o reconhecimento da realidade e das
interferéncias do meio social e ambiental no processo de ensino aprendizagem do
deficiente. Assim, pode identificar e intervir nas dificuldades enfrentadas pela
comunidade escolar, orientando a escola em como realizar trabalho com as familias e
a comunidade escolar (Lima; Gomes, 2017).

Na educacdo inclusiva, a atuacdo do/a assistente social exige uma
compreensao abrangente da realidade social, considerando as particularidades e
vulnerabilidades de cada individuo e familia. Deste modo, busca fortalecer a
construcdo de um ambiente educativo inclusivo e acolhedor.

A promulgacgéo da Lei 13.935, de 11 de dezembro de 2019, que determina a
insercdo de Assistentes Sociais e Psicologos na rede publica de educacéo basica,
contribuiu para a legitimacdo da atuacéo profissional nesse campo de intervencao
(Brasil, 2019).

Assim, é fundamental identificar as expressées da questdo social para
promover 0 acesso a recursos e servigos que possibilitem a superacao das situacoes
de desigualdade e vulnerabilidades. O trabalho em rede com professores, alunos, pais
e comunidade é imprescindivel para garantir a aprendizagem e o desenvolvimento

integral do aluno. A construcédo de um dialogo aberto e democratico entre a escola, a
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familia e o assistente social é essencial para a superacao de conflitos e para fomentar
a construcédo de um ambiente educativo que promova a inclusao (Souza, 2022).

No campo da educacéo, as acdes dos/as assistentes sociais devem articular as
diversas dimensotes da atuacao profissional. Dentre as atribui¢coes e as requisi¢cdes do
trabalho profissional, podemos mencionar as abordagens individuais e junto as
familias dos/as estudantes e/ou trabalhadores e trabalhadoras da Politica de
Educacéo. As abordagens com as familias sdo bastante necessérias, pois, a partir
desse contato, é possivel identificar situagcbes que exigem acbOes para 0 seu
enfrentamento, como situacdes de ameaca, violacdo e ndo acesso aos direitos sociais,
humanos e a prépria educacao.

A intervencdo profissional envolve a compreensdo do contexto familiar e
socioeconémico dessas criancas para identificar fatores que possam estar
influenciando seu desenvolvimento. "A atuacéo do Servi¢go Social na educagéo requer
uma ampla compreensao das realidades dos alunos, incluindo os aspectos familiares
e comunitarios que podem impactar o aprendizado e a inclusédo escolar" (Silva; Fabiri,
2021, p. 168).

A dimensdao investigativa também se constitui competéncia do profissional na
area da educacao e contribui para a compreensao das condi¢cfes de vida, de trabalho
e de educacao da populacéo. Deste modo, instrumentos de apreensao da realidade
social sdo imprescindiveis, como 0s estudos socioeconémicos vinculados as politicas
de assisténcia estudantil, concesséo de bolsas e definicdo das condi¢cdes de acesso
e de permanéncia, contribuindo para a definicho de novas estratégias de acao
profissional.

A insercdo dos/as assistentes sociais nos espagos democraticos de controle
social e a construcdo de estratégias de fomento a participacdo dos estudantes,
familias, professores e professoras, trabalhadores e trabalhadoras da educacéo
também se constituem uma estratégia importante para a democratizacdo da
educacao.

Outra dimensao importante se refere a atuacao junto aos movimentos sociais
para o reconhecimento dos sujeitos coletivos frente aos processos de ampliagao dos
direitos sociais e do direito a uma educacao publica, laica e de qualidade.

A dimensé&o pedagdgica e socializadora das informagfes acerca dos direitos

sociais e humanos, das politicas sociais, da rede socioassistencial e da legislacao
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social também séo requisicdes que justificam a insercdo profissional nos espacos
educacionais.

Por fim, o CFESS (2011) apresenta a dimenséo do planejamento e execugao
direta de bens e servigos. Entretanto, os profissionais encontram muita resisténcia
para atuar na construcéo de possibilidades de atuacéo profissional, sobretudo com a
intencdo de se assegurarem processos de gestdo democraticos e participativos e
trabalhos interdisciplinares e potencializadores de acdes intersetoriais.

Para Souza e Silva (2017), nas politicas publicas de educacéo inclusiva, o/a
assistente social atua como mediador entre as politicas educacionais e sua pratica
efetiva nas instituicbes de ensino. Para que as politicas sejam efetivamente
implementadas, se faz importante a compreenséo de suas diretrizes. Nesse sentido,
o/a assistente social contribui com a socializacdo das informacdes, realizando
orientacbes para a comunidade escolar, garantindo que todos os dirigentes,
professores e demais funcionarios compreendam seu papel e suas responsabilidades
no processo inclusivo.

O servico social deve contribuir para a construgéo de uma cultura de incluséo e
respeito dentro do ambiente escolar. Isso é alcancado através da promoc¢do de
campanhas de conscientizacdo, participacdo em conselhos escolares e criacdo de
grupos de apoio para estudantes e suas familias (Aradjo, 2021).

A efetivacdo da inclusdo escolar demanda uma atencéo constante a aspectos
como infraestrutura adequada, formacdo continuada de professores em préticas
inclusivas e a disponibilizacéo de recursos materiais e humanos especificos. Nesse
contexto, o/a assistente social atua como articulador entre diferentes setores para
garantir que as politicas publicas atendam as necessidades especificas dos alunos
com deficiéncia (Souza; Silva, 2017).

No gue se refere a inclusao de pessoas com deficiéncias ocultas, que englobam
uma ampla gama de condicbes, como transtornos de aprendizagem (dislexia,
discalculia), deficiéncia visual leve, surdez unilateral e, frequentemente, transtornos
do desenvolvimento, incluindo alguns casos de Transtorno do Espectro Autista (TEA)
e Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH), esses desafios sao
ainda maiores. Esses transtornos, embora invisiveis, afetam significativamente a
maneira como as criangas interagem com o curriculo escolar tradicional e com o

ambiente ao seu redor. Portanto, a identificagdo precoce e a intervencéo adequada
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SA0 essenciais para garantir que essas criancas recebam o apoio necessario para
prosperar academicamente e socialmente (Silva; Lopes; Quintana, 2020).

A quinta edicdo do Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais
(DSM-5) é um guia essencial para profissionais de salde mental, criado pela
Associagdo Americana de Psiquiatria. O manual define os critérios para o diagndstico
de transtornos mentais e foi publicado em 18 de maio de 2013. O DSM-5 serve como
um instrumento fundamental para classificar e diagnosticar diferentes condi¢cdes de
saude mental, promovendo a padronizacdo do processo de diagndéstico e tratamento.

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é wuma condicdo do
neurodesenvolvimento que se caracteriza por dificuldades na comunicagdo e
interacdo social. Além de comportamentos repetitivos e restritos, o individuo pode ter
dificuldades em iniciar e manter conversas, interpretar linguagem néo verbal,
desenvolver e manter relacionamentos, e entender as emocodes e perspectivas dos
outros. Pode apresentar comportamentos repetitivos, como movimentos
estereotipados, interesses fixos, apego a rotinas e resisténcia a mudanca (DSM-5,
2013).

Segundo Santos (2008), a instituicdo escolar desempenha um papel
determinante na investigacdo diagnostica do Transtorno do Espectro Autista (TEA),
uma vez que representa o primeiro ambiente de socializacdo formal da crianga,
desprendido do nucleo familiar. E nesse contexto que a crianga, em virtude das suas
caracteristicas inerentes ao TEA, enfrenta maiores desafios na adaptacdo as normas
e convencles sociais, processo que se mostra particularmente complexo para
individuos com autismo.

O autismo, como parte dos Transtornos do Espectro Autista (TEA), abrange
uma gama de condicbes caracterizadas por desafios na comunicacdo social e
comportamentos repetitivos e restritivos. Este espectro de variacéo significa que cada
aluno autista possui um perfil anico de habilidades e dificuldades, o que exige
abordagens educacionais igualmente diversas e personalizadas. Estabelecer essa
personalizacao dentro de padrdes educacionais convencionais continua a ser um dos
principais desafios para educadores e profissionais do servigo social (Menezes, 2012).

Conforme observado por Filho e Cunha (2010), para enfrentar esses desafios,
as escolas precisam adotar um curriculo flexivel que acomode diferentes estilos e

ritmos de aprendizagem. A incorporacdo de abordagens pedagdgicas centradas no
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aluno, onde o ensino € ajustado para atender as condicdes de aprendizado de cada
crianga, utilizando estratégias visuais, tecnoldgicas e, quando necessario, 0 apoio
intensivo personalizado, a diversidade de metodologias educacionais € uma chave
para expandir o potencial de aprendizado dos alunos autistas.

A participacé@o ativa dos pais e cuidadores € igualmente fundamental para o
sucesso da inclusdo escolar de criancas autistas. A comunicacdo e a colaboracao
entre escola e familia devem ser continuas e orientadas para o desenvolvimento de
Planos Educacionais Individualizados (PEIs) que contemplem as necessidades
especificas de cada aluno. Esses planos devem ser dindmicos, revisados e ajustados
regularmente em resposta aos progressos e desafios que a crianga possa enfrentar
ao longo do tempo (Gonring, 2011).

Outro ponto relevante € a importancia de criar uma comunidade escolar que
acolha e valorize as diferencas. Isso implica promover a empatia e o respeito entre 0s
alunos desde cedo, ajudando os a entender e aceitar as caracteristicas Unicas dos
colegas no espectro autista. Oliveira (2020) sugere que programas e atividades que
incentivem a inclusédo social, como jogos cooperativos e projetos em grupo, podem ser
eficazes nesse sentido, tornando a inclusdo uma prética diaria que vai além do simples
academicismo.

A criacdo de um ambiente de aprendizagem inclusivo também exige que as
escolas abram espaco para a participacdo dos pais e familias no processo
educacional. Familias informadas e apoiadas podem fornecer informacdes valiosas
sobre suas criancas, além de garantir que o suporte educativo seja consistente entre
a escola e o lar. Um dialogo aberto entre a escola e a familia promove a defini¢céo
realista de expectativas e o desenvolvimento conjunto de estratégias eficazes
(Oliveira, 2020).

Oliveira (2020) defende que outro aspecto significativo é a infraestrutura da
escola e a disponibilidade de recursos. Adaptacdes no ambiente fisico, como salas de
aula com menor numero de alunos, espacos sensoriais calmos e o uso de tecnologia
assistiva, podem ser fundamentais para alguns alunos autistas. A implementacao
desses recursos exige investimento, mas traz retorno significativo na experiéncia
educacional dos alunos.

Nas palavras de Gonring (2011), embora os desafios sejam evidentes, o

impacto positivo de uma abordagem inclusiva ndo pode ser subestimado. Quando
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implementada adequadamente, a inclusédo ndo so beneficia os alunos autistas, mas
também transforma o ambiente educacional em um espaco mais acolhedor e dindmico
para todos. Esse beneficio se estende a todos os estudantes, criando cidaddos mais
empaticos e preparados para uma sociedade diversa.

Portanto, a inclusdo de alunos autistas no ensino regular € um processo que
envolve esforco, entendimento e adaptacdo continuos. Requer a colaboracdo de
educadores, familias e toda a comunidade escolar para que se construa um sistema
educacional onde cada aluno possa aprender e crescer de forma plena. Assim, as
escolas ndo apenas cumprem seu papel educativo, mas também fomentam a inclusao
social, contribuindo para a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria
(Santos, 2008).

O DSM-5 (2013) classifica o Transtorno do Déficit de Atencéo e Hiperatividade
(TDAH) como uma condicdo neurobioldgica, marcada por desatencdo, hiperatividade
e impulsividade. Essas caracteristicas impactam negativamente o desempenho
escolar, as relacdes interpessoais e a dinamica familiar. O individuo apresenta
principalmente sintomas de desatencdo, como dificuldade em manter o foco,
esquecimento frequente, distracdo facil, dificuldade em organizar tarefas e seguir
instrucdes. Além disso, apresenta sintomas de hiperatividade e impulsividade, como
agitacao excessiva, dificuldade em ficar quieto, inquietacdo, fala excessiva, dificuldade
em esperar a sua vez e agir sem pensar; por fim, apresenta uma combinacéo de
sintomas de desatencao, hiperatividade e impulsividade.

E importante destacar que o TDAH ndo é um problema de comportamento ou
de mé& educacao. Estudos cientificos demonstram que o transtorno é decorrente de
alteracdes na regido frontal do cérebro e em suas conexdes com outras areas. A
regido frontal orbital, responsavel pela inibicdo do comportamento, atencdo, memoria,
autocontrole, organizacéo e planejamento, € menos desenvolvida em individuos com
TDAH, comprometendo essas fun¢des (Uchoa, 2022).

Com base na referéncia de Uchoa (2022), na infancia, o TDAH se manifesta em
dificuldades na escola, como baixo desempenho académico, problemas de
relacionamento com colegas e professores, e dificuldades no relacionamento familiar.

Criancas com TDAH podem ser percebidas como "avoadas", "vivendo no mundo da

lua", "estabanadas” e com "bicho carpinteiro” ou "ligadas por um motor",

demonstrando dificuldade em permanecer quietas por longos periodos. Nos meninos,
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os sintomas de hiperatividade e impulsividade costumam ser mais intensos do que
nas meninas; porém, ambos o0s sexos apresentam dificuldades de atencéo.

O TDAH € uma condicdo presente em diversas regibes do mundo,
desmistificando a ideia de que o transtorno é resultado de fatores culturais, como
estilos de educacao parental ou conflitos psicoldgicos. A autora defende que o TDAH
€ um transtorno neurobiolégico complexo que exige atencao e tratamento adequados
para minimizar seus impactos na vida do individuo. O diagndstico e o tratamento
devem ser realizados por profissionais de saude mental, como psiquiatras e
psicologos (Uchoa, 2022).

Nos meninos, os sintomas de hiperatividade e impulsividade costumam ser
mais intensos do que nas meninas; porém, ambos 0s sexos apresentam dificuldades
de atencdo.

A inclusé@o escolar de criancas com TDAH na escola regular € um tema de
grande relevancia e atualidade, especialmente a luz da Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, conforme apontado pelo Ministério da
Educacao do Brasil (2017). Esse documento estabelece diretrizes para uma educacéo
gue respeita a diversidade e promove a igualdade de oportunidades, refletindo um
compromisso com a educacdao inclusiva em seu sentido mais amplo.

A escola regular, sendo um espaco plural, carrega o desafio de acolher a
diversidade, o que exige mudancas estruturais e culturais. De acordo com a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL,
2017), é fundamental que as instituicbes educacionais estejam preparadas para
atender ao amplo espectro de diferencas encontradas entre os alunos. Para as
criangas com TDAH, essa preparacdo envolve desde a adaptacdo curricular até o
suporte no manejo de comportamentos especificos relacionados ao transtorno.

No que se refere ao ambiente escolar, a acomodacéo das crian¢cas com TDAH
exige um esforco de reconfiguracdo do espaco, praticas pedagogicas e das relacbes
interpessoais. Professores e profissionais de apoio escolar devem ser capacitados
para desenvolver e implementar estratégias pedagogicas diferenciadas que
contemplem as capacidades e limitages individuais dos alunos, permitindo lhes
progredir academicamente no mesmo ritmo de seus pares (Lima, 2010).

Além da capacitacdo docente, a inclusdo efetiva das criangcas com TDAH nas

escolas regulares demanda a criacdo de uma rede de apoio que envolva ndo s os
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profissionais educacionais, mas também as familias e a comunidade. O/a assistente
social € uma peca chave nesse contexto, atuando como mediador entre a escola, a
familia e os servicos de saude, para garantir que as criancas tenham acesso aos
recursos necessarios para seu desenvolvimento. O trabalho do assistente social vai
além do contexto escolar, abrangendo o suporte emocional e psicossocial as familias,
incluindo escuta ativa, orientacdo e intervencdes que promovam a salde mental e a
resiliéncia, qualificando a comunidade para lidar adequadamente com as dificuldades
cotidianas enfrentadas pelas criancas com TDAH (Lima, 2010).

A importancia de a¢des conjuntas e colaborativas para a inclusdo escolar
dessas criancas é reiterada em diversos estudos, que apontam para a necessidade
de politicas publicas voltadas a reforcar esta estrutura de suporte. Como indica Barkley
(2002), para uma inclusdo genuina, as politicas educacionais devem contemplar a
reforma do curriculo padrao, introduzindo flexibilidade para acomodar diversas formas
de aprendizado e desenvolvimento.

O campo da educacao inclusiva tem buscado sistematicamente desenvolver
estratégias que assegurem a participacdo equitativa de todos os alunos no ambiente
escolar, independentemente de suas condicdes fisicas, sensoriais ou cognitivas.
Dentro desse contexto, as deficiéncias ocultas representam um desafio particular para
0s sistemas educacionais e para os profissionais do Servi¢o Social, uma vez que suas
manifestacbes nem sempre sao visiveis ou facilmente identificaveis. Assim, a atuagéo
do/a assistente social € primordial para facilitar o processo de inclusdo educacional
das criangas que apresentam tais caracteristicas (Silva; Lopes; Quintana, 2020).

Uma vez que a necessidade de apoio é identificada, o/a assistente social
trabalha em colaboragédo com professores, psicologos escolares e outros profissionais
para desenvolver um plano de intervencéo individualizado. Essas intervengdes podem
incluir adaptacgdes curriculares, ajustes no ambiente de sala de aula e o uso de
tecnologias assistivas. Além disso, a sensibilizagcdo do corpo docente sobre as
particularidades das deficiéncias ocultas é fundamental. Muitas vezes, um ensino mais
personalizado, que contemple diferentes ritmos e estilos de aprendizado, pode fazer
uma diferenga significativa na vida escolar de uma crianga com deficiéncia oculta
(Silva e Fabri, 2021).

Além disso, o/a assistente social também desempenha um papel fundamental

na mediacdo entre a escola e a familia. O apoio e a participacdo ativa dos familiares
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sao imprescindiveis para fomentar a inclusdo escolar; o/a assistente contribui para
impulsionar esse didlogo. E fundamental criar uma rede de apoio que abrace a familia
e a escola para oferecer um ambiente positivo e estimulante para o desenvolvimento
da crianca (Silva; Fabri, 2021).

Com respeito as estratégias de integracdo de alunos com deficiéncia, o/a
assistente social € vital para organizar e promover reunides interdisciplinares que
incluam assisténcia médica, servigos terapéuticos e intervencdes psicoeducacionais
gue sdo essenciais para o desenvolvimento integral dos alunos. Essa abordagem
colaborativa permite que o planejamento e a implementacdo de estratégias
pedagogicas sejam mais holisticos e eficazes (Araujo, 2021).

Através destas contribuicbes, o/a assistente social também colabora na
avaliacdo continua e no aprimoramento das praticas inclusivas. Ao coletar dados,
analisar resultados e propor melhorias, esses profissionais garantem que a gestao
escolar se mantenha alinhada com as melhores praticas contemporaneas em
educacdo inclusiva. Eles introduzem instrumentos de avaliacdo qualitativa e
guantitativa que refletem ndo apenas o desempenho académico dos estudantes, mas
também sua inclusdo e bem estar social (Aradjo, 2021).

Portanto, o/a assistente social, como parte integrante da gestao escolar, atua
decisivamente na concretizacdo de uma escola que ndo apenas acolhe, mas promove
ativamente um ambiente propicio ao aprendizado para todos. Sua contribuicao
transcende a simples execucédo de politicas para incluir o desenvolvimento de uma
cultura escolar que celebre a diversidade e a equidade, afirmando o papel das escolas
como promotoras de mudancas sociais significativas. Ao inserir praticas inclusivas de
forma estrutural e sistematica, o/a assistente social estabelece as fundagfes para um
sistema educacional mais justo e inclusivo, beneficiando toda a comunidade escolar
(Araujo, 2021).

As politicas publicas de educacao inclusiva ndo se restringem apenas ao
ambiente escolar; elas demandam a integracdo com outros servigos e programas
sociais, como saude e assisténcia social. O/a assistente social trabalha fomentando
essa rede socioassistencial, assegurando que o atendimento ao aluno compreenda
todas as suas dimensdes, ndo apenas o aspecto educacional (Silva; Fabri, 2021).

A atuacdo ocorre em nivel macro, através da participacdo em foéruns de

discusséo sobre politicas de educacdao inclusiva, quanto em nivel micro, oferecendo



39

suporte direto a alunos e familias para acessar servicos complementares (Silva; Fabri,
2021).

Deste modo, € fundamental que o/a assistente social busque promover a
participacdo ativa da comunidade escolar na formulacdo e avaliagdo das politicas
publicas. A inclusdo de estudantes com deficiéncia € um processo colaborativo que
deve envolver pais, alunos, funcionarios e a comunidade em geral (Silva; Fabri, 2021).

Deste modo, a capacidade do/a assistente social de monitorar e avaliar a
eficacia das politicas implementadas é fundamental. Para Aradgjo (2021), esse
processo de avaliacdo continua ajuda a identificar lacunas e barreiras persistentes,
permitindo ajustes e refinamentos constantes das politicas para melhorar seus
resultados e ampliar seu alcance. Através dessa pratica, o/a assistente social garante
gue as politicas publicas ndo sejam apenas reativas as necessidades identificadas,
mas também proativas na criacdo de um ambiente educacional mais justo e inclusivo

para todos.
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3.2 Desafios para o fortalecimento da Luta Anticapacitista

Os desafios para o fortalecimento dessa luta sdo multiplos e interligados.
Primeiramente, € imperativo fomentar a conscientizacao social sobre as realidades
das pessoas com deficiéncia, desconstruindo estigmas e promovendo uma educacao
inclusiva que aborde as especificidades de cada condicdo. Além disso, a
representacdo politica é fundamental; a inclusdo de pessoas com deficiéncia em
espacos de decisdo é essencial para garantir que suas vozes e necessidades sejam
efetivamente consideradas (Gesser; Bock; Lopes, 2020).

Para as autoras, ainda, outro desafio consistente é a implementacdo de
politicas publicas que promovam a acessibilidade em todos os ambitos da vida social,
desde a educagdo até o mercado de trabalho. A falta de recursos e de
comprometimento por parte das instituicbes € um obstaculo a ser superado para que
se concretize uma sociedade verdadeiramente inclusiva.

A luta anticapacitista € uma dimensao vital dentro do campo do servico social e
da educacéo inclusiva, abrangendo esfor¢os continuos para desconstruir estigmas e
promover uma sociedade verdadeiramente equitativa. O capacitismo, entendido como
a discriminacdo e a opressao de individuos baseadas em percepc¢des de deficiéncia,
perpetua se através de praticas, ideologias e estruturas sociais que favorecem
habilidades tipicas como normativas. No contexto educacional, esse preconceito tem
implicagdes diretas na maneira como as criangas com deficiéncias, especialmente as
ocultas, sdo tratadas e educadas (Oliveira, 2020).

Um dos principais desafios na luta anticapacitista € a desconstru¢cdo de
estigmas e preconceitos que sao historicamente enraizados. Frequentemente, a
sociedade e, por extensdo, as instituicbes educacionais, veem as pessoas com
deficiéncia através do prisma de um "modelo médico", focando nas limitacdes e
patologias ao invés de nas habilidades e potencialidades. O desafio do Servi¢go Social
e fomentar uma perspectiva centrada no modelo social da deficiéncia, que enxerga as
barreiras criadas pela sociedade como os reais obstaculos a inclusao (Silva; Lopes,
2021).

Para Souza (2020), a luta anticapacitista dentro do contexto educacional
enfrenta o desafio da invisibilidade de certas deficiéncias, como as ocultas, que podem

ser negligenciadas por praticas que se concentram exclusivamente nas deficiéncias
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fisicas e sensoriais mais evidentes. O fortalecimento da luta passa também por uma
compreensdo ampliada do que é ser uma pessoa com deficiéncia, incluindo todas as
variacfes que isso pode englobar.

A narrativa anticapacitista desafia essas praticas ao defender uma
transformacao no sistema educacional que ndo somente acomode, mas celebre a
diversidade. Segundo Barkley (2002), o primeiro passo para essa transformacéo é a
conscientizacdo sobre os preconceitos implicitos e explicitos contra criancas com
condi¢cdes como o TDAH. Tal conscientizacdo é fundamental para mudar atitudes e
promover uma cultura inclusiva.

Um ponto critico na luta anticapacitista é a necessidade de revisédo e adaptacéo
dos curriculos escolares. E essencial que sejam desenvolvidos curriculos dinamicos,
capazes de incorporar diferentes formas de inteligéncia e estilos de aprendizagem. De
acordo com a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (BRASIL, 2017), o curriculo deve ser diversificado e adaptéavel para atender
as necessidades de todos os alunos, promovendo uma verdadeira igualdade de
oportunidades.

Muitas vezes, as instituicbes enfrentam dificuldades em adaptar suas
infraestruturas e curriculos para atender as necessidades de todos os estudantes. O/a
assistente social, nesse contexto, atua como um agente de mudanga, defendendo
politicas publicas que contemplem as exigéncias da inclusdo e garantindo que essas
politicas sejam implementadas de maneira eficaz (Quintana, 2021).

A luta anticapacitista busca desmantelar as estruturas de poder e o0s
preconceitos que marginalizam as pessoas com deficiéncia, promovendo uma
compreensao mais igualitaria e inclusiva de todas as capacidades humanas. Para
fortalecer esta luta, € necessario adotar abordagens que transcendam as meras
alteracOes legislativas, englobando mudancas culturais profundas e continuas em
todos os niveis sociais. Este subcapitulo examina as perspectivas e estratégias que
podem contribuir para que a luta anticapacitista tenha sucesso em criar uma sociedade
mais inclusiva (Sassaki, 2015).

As autoras Lage, Lunardelli e Kawakami (2023) descrevem que, dado o
panorama destacado, focamos nos tipos de barreiras e acdes mais comuns

atualmente. Barreiras de acessibilidade sdo barreiras, Obvias ou ndo, que 0s
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individuos vivenciam para interagir, comunicar e ter autonomia em determinadas

situagOes do cotidiano, tais como:

(...) @) barreiras urbanisticas: Nas vias e espacos publicos e privados abertos
ao publico ou de uso coletivo Exemplos: calgcadas irregulares, falta de piso
podo tatil e de rampas; ruas sem rampas de acesso; ndo ha vagas de
estacionamento exclusivo para pessoas com deficiéncia;

b) barreiras arquitetdnicas: em construcdes e edificios publicos ou
privados. Exemplo: calcamento estreito e irregular; rampas de acesso muito
ingremes, falta de sanitarios adaptados;

C) barreiras nos transportes: nos sistemas e meios de transportes.
Exemplo: falta de 6nibus adaptados e pontos de 6nibus com caminhos
inacessiveis, para atender as pessoas com deficiéncia;

d) barreiras nas comunicacbes e na informacdo: dificultam ou
impossibilitam a expressdo ou o0 recebimento de mensagens, pois ha
barreiras na comunicagéo interpessoal, na escrita e na comunicagéo virtual,
dificultando o recebimento de informacfes por meio de sistemas de
comunicacdo e de tecnologias. Exemplos: apresentacfes de eventos sem
intérpretes de Libras; sem adaptacdo de software e sem Libras;

e) barreiras atitudinais: Nem sempre intencionais ou percebidas. No
entanto, sdo atitudes e barreiras que devem ser excluidas, pois impedem ou
prejudicam a participacdo social das pessoas com deficiéncia em igualdade
de condicBes. Exemplos: utilizacdo de rétulos e esteredtipos; elaborar
projetos sem incluir aspectos de acessibilidade; promover eventos sem prever
a participagdo de pessoas com deficiéncia; n&o atender ou atender
precariamente os usuarios com deficiéncia e

f) barreiras tecnolégicas: barreiras que impedem e dificultam o acesso
das pessoas com deficiéncias as tecnologias. Exemplos: computadores sem
tecnologia assistiva, aplicativos pensados apenas para pessoas sem
deficiéncia; sites sem tradugdo para Libras. (Lage, Lunardelli, Kawakami,
2023, p. 9).

Para as autoras Lage, Lunardelli e Kawakami (2023), superar as barreiras de
acessibilidade € essencial para garantir os direitos e a inclusdo das pessoas com
deficiéncia na sociedade. Ao promover acdes efetivas para remover essas barreiras,
podemos criar um ambiente mais justo e equitativo para todos. Acreditamos que
divulgar informacdes sobre o capacitismo e seus efeitos nocivos € fundamental para
construir uma sociedade anticapacitista. A informacao tem o poder de transformar as
pessoas. No entanto, a falta de materiais sobre o tema no Brasil mostra que
precisamos produzir conhecimento que estimule a reflexdo e mude as percepcoes
sobre o capacitismo. Precisamos desmistificar comportamentos que se dizem

solidarios, mas, na verdade, sdo capacitistas. Somente entendendo e discutindo o
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estigma equivocado que recai sobre as pessoas com deficiéncia é que podemos
promover mudancgas nas esferas politica, econdmica e social.

O fortalecimento da luta anticapacitista requer a mobilizacdo de todos os
setores da sociedade. A unido de forcas é essencial para construir um mundo onde as
pessoas com deficiéncia sejam reconhecidas em sua individualidade e dignidade,
tendo o direito de participar plenamente da vida social (CFESS, 2023).

Para combater esse paradigma, o/a assistente social precisa estar bem
equipado para educar e conscientizar tanto os gestores quanto os educadores sobre
as realidades e direitos das pessoas com deficiéncia. Isso envolve uma abordagem
pratica e tedrica, onde os profissionais devem assumir o papel de facilitadores,
oferecendo treinamentos que explorem o capacitismo e promovam praticas inclusivas.
Essa educacdo é necessaria para transformar a cultura institucional, permitindo que
as escolas se tornem espacos verdadeiramente acolhedores e respeitadores das
diferencas (Silva; Lopes, 2021).

Outro desafio significativo é a resisténcia institucional as mudancas necessarias
para a implementacao de politicas inclusivas. Muitas vezes, as instituicdes enfrentam
dificuldades em adaptar suas infraestruturas e curriculos para atender as
necessidades de todos os estudantes. O/a assistente social, nesse contexto, atua
como um agente de mudanca, defendendo politicas publicas que contemplem as
exigéncias da inclusdo e garantindo que essas politicas sejam implementadas de
maneira eficaz (Silva; Lopes; Quintana, 2020).

A resisténcia ndo € apenas de carater estrutural, mas também pode ser
percebida nas proprias atitudes dos profissionais de educacdo, que podem ter
dificuldades para adaptar suas praticas pedagdgicas as demandas de uma sala de
aula inclusiva. O Servigo Social, portanto, necessita de estratégias que demonstrem,
na pratica, como a educacao inclusiva beneficia todos os alunos, favorecendo a
criagdo de ambientes educacionais mais dinamicos e empaticos (Silva; Lopes;
Quintana, 2020).

CFESS (2023) define que a propria profissdo de Assistente Social enfrenta o
desafio de se autoavaliar e se transformar para enfrentar o capacitismo. A formacao
profissional precisa incorporar a perspectiva anticapacitista, abordando o tema de
forma critica e reflexiva, preparando os profissionais para atuar com sensibilidade e

competéncia na luta por direitos e incluséo.
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Segundo Silva e Lopes (2021), o envolvimento comunitario é crucial para o
sucesso do movimento anticapacitista ha educacéo. Isso inclui trabalhar ndo apenas
dentro das escolas, mas também engajar comunidades na promoc¢ao de uma cultura
gue valorize a diversidade e respeite as diferencas. O Servico Social deve, portanto,
atuar para conectar as escolas com familias, grupos comunitarios e outras
organizagOes que compartilhem desses valores, ampliando o impacto das iniciativas
inclusivas.

O fortalecimento da luta anticapacitista demanda uma abordagem
multifacetada, que inclui a educacéo, sensibilizacdo e, sobretudo, a construcédo de
aliancas entre os diversos atores sociais. O Servigo Social, como articulador dessas
frentes, tem o potencial de catalisar mudancas significativas rumo a uma sociedade

mais justa e inclusiva.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Sassaki (2020) defende que é paradoxal que, em pleno século XXI, marcado
por avancos em prol da inclusdo social, persista a influéncia de conceitos
preconceituosos como “capacitismo”, "incapacitismo" e "deficientismo" nas relacfes
sociais e nas politicas publicas. Apesar da promulgacdo de leis e convencdes
internacionais que visam garantir a inclusdo de pessoas com deficiéncia, a pratica
demonstra uma persistente tendéncia a segmentacdo e a marginalizacao.

A criacdo de espacos exclusivos e especializados para pessoas com
deficiéncia, embora apresente a intencao de atender a demandas especificas, reforca
a ideia de que essas pessoas devem ser tratadas de forma diferenciada,
desconsiderando o principio fundamental da inclusdo, que defende a participacéo
plena e efetiva de todos na sociedade (Sassaki, 2020).

Conclui-se que, embora o Decreto n° 10.502 tenha sido introduzido sob a
justificativa de oferecer alternativas educacionais "equitativas"”, ele representou um
retrocesso para a educacao inclusiva no Brasil. A possibilidade de segregar alunos
com deficiéncia em espacos especializados foi amplamente criticada por académicos
e ativistas de direitos humano que apontaram a contradicdo entre essa medida e as
diretrizes de inclusdo da Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
ratificada pelo Brasil. Além disso, segundo Carvalho (2021), a pratica de segmentacao
educacional comprometeu a formacdo social e emocional desses estudantes,
promovendo estigmas e enfraguecendo o sentido de uma educacao inclusiva e
universal.

A revogacéo desse decreto e a posterior implementacdo do Plano Nacional dos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia - Novo Viver sem Limite, em 2023, representam
um movimento de resgate das politicas inclusivas e de reafirmagédo do compromisso
do Brasil com a igualdade de oportunidades. Com investimentos significativos e agoes
intersetoriais, o Novo Viver sem Limite € um avanco em relacdo a promocéo da
autonomia e da participacdo plena das pessoas com deficiéncia. Essa iniciativa
enfatiza o papel da sociedade civil e de organismos de monitoramento, como 0
Observatdrio do Novo Viver sem Limite, para assegurar transparéncia e efetividade na
implementacdo das acdes (BRASIL, 2023). Dessa forma, o Brasil busca corrigir o
desvio temporario de sua trajetéria inclusiva, promovendo uma politica que fortalece a

dignidade e os direitos das pessoas com deficiéncia.
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Por fim, a verdadeira inclusdo consiste em transformar os sistemas sociais de
forma que todos possam exercer seus direitos e deveres como cidadaos,
independentemente de suas caracteristicas, necessidades e habilidades. A superacao
do capacitismo e de seus derivados exige um esforco conjunto de todos os atores
sociais, com o0 objetivo de construir uma sociedade justa e equitativa, onde a
diversidade seja valorizada e respeitada (Sassaki, 2020).

As acdes educativas e a publicizacéo de informacdes sobre o capacitismo sao
de suma importancia para a construcéo de uma sociedade anticapacitista. A producao
de conhecimentos e a promocao de debates sobre o tema sdo essenciais para
desmistificar comportamentos discriminatérios e impulsionar mudancgas nas esferas
politica, econdmica e social.

De acordo com Neves (2020), a educacéao inclusiva se fundamenta nos direitos
humanos, buscando construir sistemas educacionais que acolham a diversidade. Para
alcancar essa meta, € preciso promover mudancas culturais nas escolas, garantindo
gue as necessidades de cada aluno sejam atendidas. No entanto, como apontam
Martins et al. (2017), os sistemas de ensino enfrentam diversos desafios, o que
evidencia a ineficacia das politicas publicas no combate a exclusdo social.

A escola inclusiva é capaz de atender a todos os alunos, sendo que cada um
tem suas especificidades. Tal exigéncia necessita de modificagcdes na atuacdo da
escola, ndo somente no sentido pedagdgico, mas estrutural e cultural (Martins et al.,
2017). Um ambiente que propicie a incluséo possibilita relagées sociais importantes
para alunos com deficiéncia; a interacdo com outros alunos visa o desenvolvimento
de habilidades sociais, promovendo, entdo, oportunidades de aprendizado,
possibilitando aos alunos conquistarem mais espacos na sociedade.

Em concluséo, a perspectiva das autoras Lage, Lunardelli e Kawakami (2023)
destaca a urgéncia de superar as barreiras de acessibilidade como um passo
fundamental para garantir a inclusdo das pessoas com deficiéncia na sociedade. A
luta contra o capacitismo deve ser central em nossas acfes, uma vez que a
conscientizacdo sobre seus impactos negativos é vital para a construcdo de uma
sociedade mais justa. A transformacgdo das percep¢gbes e comportamentos é um
processo que comeca pela disseminacdo de informacdes e pela reflexdo critica,
especialmente em um contexto onde a escassez de materiais sobre o tema no Brasil

€ evidente. Assim, devemos nos comprometer ndo apenas em desmistificar
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comportamentos que se dizem solidarios, mas também em promover um dialogo
aberto e inclusivo que desafie o estigma. Somente por meio da educagao e da empatia
poderemos fomentar mudancas significativas nas esferas politica, econémica e social,
contribuindo para um futuro onde todas as vozes sejam ouvidas e respeitadas.

Em sintese, a posi¢cdo do CFESS (2023) enfatiza que a profissdo de Assistente
Social se depara com um desafio preponderante, a imperiosa necessidade de
autoavaliacdo e transformacdo para o combate eficaz ao capacitismo. A formacgao
profissional deve incorporar uma perspectiva anticapacitista, habilitando os/as
assistentes sociais a atuarem com a sensibilidade e a competéncia imprescindiveis na
defesa dos direitos humanos e na promoc¢ao da inclusdo social. Ademais, conforme
apontado por Silva e Lopes (2021), o engajamento comunitario reveste se de
importéancia crucial para o fortalecimento do movimento anticapacitista, tornando se
imprescindivel o trabalho colaborativo com instituicdes educacionais, familias e
organizacdes comunitarias.

Dessa maneira, o Servico Social assume um papel central na articulacao entre
esses distintos grupos, promovendo uma cultura que valorize a diversidade e respeite
as diferencas. A luta anticapacitista demanda uma abordagem multifacetada que
integre educacao, sensibilizacdo e construcao de aliangas. Ao se posicionar como um
catalisador de mudancas sociais, o Servico Social pode contribuir de maneira
significativa para a edificacdo de uma sociedade mais justa e inclusiva, na qual os
direitos das pessoas com deficiéncia sejam respeitados e promovidos de forma

efetiva.
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