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RESUMO

O presente trabalho tem como intencdo discutir a no¢do de interculturalidade na
acdo do professor de Educacdo Fisica na educacdo basica. Tal discussdo se
justifica pela necessidade de minimizar a excluséo existente nas aulas de Educacgéao
Fisica: género, sexualidade, raca, religiosidade, dentre outras. Desconsiderar tal
perspectiva pode reduzir a acdo do professor a uma pratica centrada no carater
anatomo-fisiolégico ou a reducédo das acdes dos(as) estudantes ao mero gesto
técnico e desportivo, priorizando a classificacdo e hierarquizacdo dos estudantes.
Como questdo norteadora o estudo busca responder o seguinte questionamento:
Até que ponto a perspectiva da Interculturalidade auxilia na discussédo de processos
de inclusdo? Metodologicamente, optamos pela revisdo bibliogréfica, buscando as
nocoes de ecologia dos saberes e ecologia dos reconhecimentos como elementos
fundantes na problematizacdo das praticas colonialista e patriarcais oriundos da
sociedade contemporanea. Consideramos que as discussdes apresentadas no
desenvolvimento do trabalho poderéo contribuir para a préatica docente do professor

de Educacéo Fisica que atua na Educacao Basica.

Palavras-chave: Educacéao fisica; interculturalidade; educacédo basica.



ABSTRACT

The present work intends to discuss the notion of interculturality in the action of the
teacher of Physical Education in basic education. Such discussion is justified by the
need to minimize the exclusion existing in physical education classes: gender,
sexuality, race, religiosity, among others. Disregarding this perspective can reduce
the teacher's action to a practice centered on anatomo-physiological character or the
reduction of students' actions to the mere technical and sporting gesture, prioritizing
the classification and hierarchization of students. As a guiding question the study
seeks to answer the following question: To what extent does the perspective of
Interculturality help in the discussion of inclusion processes? Methodologically, we
opted for the bibliographical revision, searching for the notions of ecology of
knowledge and ecology of recognitions as founding elements in the problematization
of colonialist and patriarchal practices originating in contemporary society. We
consider that the discussions presented in the development of the work may
contribute to the teaching practice of the Physical Education teacher who works in
Basic Education.

Key words: Physical education; interculturality; basic education.
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1. INTRODUCAO

Sabendo que Educacado Fisica esta vinculada a &rea da saude, visto que a
Resolucdo do Conselho Nacional de Saude n°. 218, de 6 de marco de 1997
(BRASIL, 1997), estabelece tal condicéo, ressaltamos que tal profissdo estabelece
uma educagéo do corpo por intermédio do movimento. Brugnerotto e Simdes (2009)
ainda afirmam a necessidade de refletir sobre o conceito de saude, pois
historicamente tal nocao estabeleceu modelos e padrdes a serem seguidos.

No que diz respeito ao espaco escolar Simdes Ferreira, Nogueira de Oliveira
e Coelho Sampaio (2013, p. 674) consideram este espago necessario “para ser o
momento de partida na busca pelo conhecimento em sadde, entre outras maneiras,
através de agdes de educacgao e promogao da saude”. No entanto, consideramos
gue o espaco da escola ndo deva restringir a acdo do componente curricular
Educacédo Fisica a temética de saude, mas ampliar o debate viabilizado por outros
temas relevantes a sociedade contemporanea, como por exemplo: sexualidade,
género, raca, padrdes corporais, dentre outros.

Nesta linha de pensamento, o presente estudo tem como intencionalidade
discutir a importancia da nocado de interculturalidade na acédo do professor de
Educacéo Fisica na Educacéo Basica.

Desconsiderar tal perspectiva pode reduzir a acdo do professor a uma pratica
centrada no carater anatomo-fisioldgico, priorizando a classificacédo e hierarquizacao
dos estudantes.

Para Dadlio (1995) a referida atitude ndo privilegia a expresséo corporal no
que diz respeito ao termo de sentido, expressdo essa que pode variar em grupos
diversos, descaracterizando a diferenca e aspectos singulares de cada cultura que
nao deveria ser utilizada para normalizar, classificar e excluir (FOUCAULT, 1987).

A Educacdo Fisica, historicamente, ja contemplou multiplas praticas
educativas cujo objetivo contemplava o corpo forte, robusto e limpo, ao gesto técnico
desportivo, porém, apds alguns debates ocorridos na década de 1980, houve a
ampliacdo do campo de acdo dessa area, promovendo a possibilidade de insercao
de varias tematicas nas aulas de Educacdo Fisica, inclusive as questdes
socioculturais (COLETIVO DE AUTORES, 1992).



Nesta Otica, Teixeira (2009) afirma que, apesar do debate estabelecido a
partir da década de 1980, os processos de exclusdo permanecem durante as aulas
de educacdo fisica, como por exemplo: a exclusdo das meninas, do menos
habilidoso, da pessoa com deficiéncia, do obeso, dentre outros, ocasionando a
auséncia de dialogo entre os estudantes.

Levando em consideracdo esse cenario, Boaventura de Sousa Santos (2007)
menciona que o Pensamento Abissal® opera classificando e hierarquizando povos e
culturas e em detrimento ocasionando multiplos processos de inferiorizacdo de seres
humanos, saberes, experiéncias sociais, universos simbalicos, dentre outros. Para o
autor, o capitalismo, o colonialismo e o hétero-patriarcado, sédo as origens de tais
processos de subalternizacao social.

Para Candau e Russo (2010) uma problematica causada por essa logica é a
descriminacédo racial, onde se privilegia o euro-descente e 0s brancos, o que cria
uma inferioridade dos grupos que ndo se encaixam nessa categoria, e diminuindo a
possibilidade de contribui¢cdes advindas desse grupo subalternizado.

Nesta linha de pensamento cabe refleti. Quais aspectos devem ser
considerados na acdo docente no intuito de romper com essa racionalidade que
opera classificando e excluindo povos e culturas? Até que ponto a perspectiva da
Interculturalidade auxilia na discussao de processos de incluséo?

Partindo das questdes supramencionadas, buscaremos a nocao de ecologia
dos saberes, ecologia dos reconhecimentos e interconhecimento abordadas por
Boaventura de Sousa Santos para propor uma intervencdo na perspectiva da
interculturalidade. Com relacdo a metodologia, optamos pela revisédo bibliogréfica,
tendo sido realizada a partir de publicacdes, que englobam livros, teses,
monografias e demais peridédicos encontrados na internet (LAKATOS E MARCONI,
2008).

! Consiste num sistema de distingdes visiveis e invisiveis, sendo que estas Ultimas fundamentam as
primeiras. As distingdes invisiveis séo estabelecidas por meio de linhas radicais que dividem a
realidade social em dois universos distintos: o “deste lado da linha” e o “do outro lado da linha”. A
divisdo é tal que “o outro lado da linha” desaparece como realidade, torna-se inexistente e € mesmo
produzido como inexistente. Inexisténcia significa ndo existir sob qualquer modo de ser relevante ou
compreensivel. Tudo aquilo que é produzido como inexistente é excluido de forma radical porque
permanece exterior ao universo que a propria concepg¢ao de inclusdo considera como o “outro”. A
caracteristica fundamental do pensamento abissal € a impossibilidade da co-presenga dos dois lados
da linha.
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2. METODOLOGIA

Conforme explicitado anteriormente, o presente trabalho de pesquisa
desenvolveu-se por intermédio da pesquisa bibliogréafica, especificamente a partir de
estudos ja elaborados. Segundo Gil (2017) a referida pesquisa € uma etapa
realizada por quase todos os estudos, entretanto, o autor evidencia que algumas
pesquisas se caracterizam pela sua especificidade nas fontes bibliogréficas.

O trabalho de pesquisa bibliografica € importante considerando as colocacdes
de Lakatos e Marconi (2008) onde consideram que este tipo de pesquisa ndo se da
apenas por uma repeticdo do que ja foi dito ou publicado, mas sim uma nova
perspectiva sobre um tema, a partir de novas abordagens e possibilitando novas
consideracodes.

Quanto a finalidade do trabalho, se caracteriza como uma pesquisa basica
estratégica, que para Gil (2017) tem como objetivo adquirir novos conhecimentos
com intengdo de propor uma solucdo para problemas conhecidos de uma
determinada area, no caso deste estudo a proposi¢cado da nocao de interculturalidade
nas aulas de Educacao Fisica.

Diante desta perspectiva, a discussdo sobre a interculturalidade como um
caminho possivel para a Educacdo Fisica escolar, emerge dos pressupostos
tedricos de Boaventura de Souza Santos e Marilena Chaui, no intuito de
problematizar os processos de exclusdo oriundos das questdes articuladas ao
patriarcado, ao capitalismo e por fim ao colonialismo (SANTOS, 2013).

Considerando a ética do autor supramencionado, cabe frisar que o estudo se
aproxima, metodologicamente, da vertente descritiva, visto que, intenciona observar,
registrar, analisar, correlacionar, sem a manipulacdo dos fatos ou fendmenos:
“Procura descobrir, com a maior precisao possivel, com que o fenbmeno ocorre sua
relacdo e conexdao com outros sua natureza e suas caracteristicas” (CERVO;
BERVIAN, 2007, p. 61).

Nesta linha de pensamento, na primeira parte do trabalho, apresentaremos a
diferenca entre multiculturalismo e interculturalidade. Posteriormente, discutiremos
as nocoes de Santos (2002; 2006; 2007; 2013) e Chaui (2013), que consideramos
fundamentais para a problematizagcdo da interculturalidade e, por fim, vamos

problematizar as contribui¢cdes de tal conceito para a Educacéo Fisica escolar.
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3. MULTICULTURALISMO E INTERCULTURALIDADE: QUAIS AS DIFERENCAS?

Nesse momento, vamos nos deter em discutir a diferengca entre o
multiculturalismo e a interculturalidade, bem como apresentar suas caracteristicas,
especificidades e 0s pressupostos teodricos que estao na base destes conceitos.

Dessa forma, é fundamental que se compreenda que a sociedade atual se
caracteriza predominantemente por intermédio do modo de producdo capitalista,
criando um ethos civilizatério marcado pelo individualismo e a desigualdade social.
Trazer a tona tais caracteristicas, torna-se necessario devido ao processo
hierarquizador e excludente do Pensamento Abissal, conforme preconizado por
Santos (2013).

A partir do processo excludente e da coexisténcia de variadas culturas dentro
de um mesmo territorio, surge o multiculturalismo e a interculturalidade, conceitos
que sao tratados por Candau (2012) como polissémicos, ou seja, com pluralidade de
significados. Para a autora o multiculturalismo € dividido em multiculturalismo
assimilacionista, multiculturalismo diferencialista e multiculturalismo interativo, este
altimo é o que se aproxima mais do conceito de interculturalidade. O primeiro, parte
do reconhecimento da existéncia de vérias culturas e que na sociedade, cidadaos e
cidadds ndo tém as mesmas oportunidades e acesso a servicos e direitos
fundamentais, portanto, cria uma hegemonia de uma cultura que deve ser integrada
por todos(as). JA o multiculturalismo diferencialista parte do pressuposto que na
assimilacdo a diferenca é deixada de lado e/ou ignorada, entdo, propde um
reconhecimento e aceitacdo da diferenca, para garantir o poder de expressao das
variadas culturas, mantendo assim suas raizes culturais. Quanto ao multiculturalismo
interativo, se trata de relacbes abertas e é considerada mais adequada para a
construcdo de sociedades democraticas e inclusivas, potencializando o
guestionamento entre as diferencas e desigualdades historicamente construidas o
gue a aproxima da nocao de interculturalidade.

Quanto ao conceito de interculturalidade, Candau (2012) faz mengé&o a Walsh
(2009) ao reiterar que a interculturalidade pode se manifestar por meio de duas
vertentes: funcional e critica. A autora considera que a perspectiva funcional
favorece um processo de harmonizacéo e aplacamento dos conflitos ao propor uma
coesao social, unindo grupos subalternizados a cultura hegemoénica, que é tratada

como referéncia. Em que pese a interculturalidade critica, Candau (2012) menciona
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gue essa vertente questiona a hegemonia e a desigualdade, pretendendo assim,
construir sociedades democraticas e de relagdes igualitérias.

Apesar da polissemia apresentada pela autora supramencionada, outros
autores apesar de até reconhecerem tal polissemia, acabam utilizando um anico
significado do conceito, como (LOPES, 2012) que deixa claro que o multiculturalismo
estabelece relagbes entre as sociedades, com base na tolerancia, e com isso,
padece de limitacbes para promover a civilidade. Porém, cabe refletir. Qual a
civilidade preconizada. Neste estudo, a autora problematiza a no¢cédo de civilidade,

nos chamando a atencao para a nogdo de tolerancia, conforme exposto a seguir:

O principio da tolerancia afirmou-se plenamente no século XVIII gragas ao
lluminismo e ao Racionalismo. Nessa época destaca-se o ‘Tratado sobre a
tolerancia’ escrito em 1763 por Voltaire, que buscou demonstrar que a
intolerancia religiosa ndo é defendida nem pela tradicdo cristd nem pela
judaica. Evidencia-se, assim, que os problemas derivados da diversidade
cultural e a invocagé@o do principio da tolerancia para ameniza-la ndo séo
recentes. No entanto, constata-se também que, nunca antes como hoje, a
tolerdncia com o diferente tem se tornado crucial para a construgdo da paz
na sociedade mundial globalizada e a consolidagdo dos Estados
democraticos (LOPES 2012, p. 72).

Diante deste cenario a autora considera que o multiculturalismo supera os
processos de exclusdo social, pois opera tendo a tolerancia como centralidade. De
outro modo Lopes (2012) afirma que, para termos uma sociedade equitativa o
dialogo passaria a ocupar o lugar central das ac¢fes, visto que amplia o espaco de
troca, de debate proporcionando uma sociedade mais democratica e igualitaria.

Ainda se tratando do multiculturalismo, pode-se reafirmar que tal conceito cria
isolamentos sociais, separando culturas e pessoas dentro de uma mesma
sociedade, criando rivalidade e conflitos. Com isso, torna-se necessério superar tal
perspectiva, revendo alguns principios, aproximando-se da noc¢do de alteridade,
onde o diadlogo e a reciprocidade sdo fundamentais para o estabelecimento das
relacdes de reconhecimento da diversidade cultural (LUCAS, 2009).

Assim, considerando que, o multiculturalismo reduz a sua agdo a mera
tolerancia, ao reconhecimento das diferencas e a aceitacdo entre as culturas, Silva
(2001) reitera que a interculturalidade trata-se de uma critica ao multiculturalismo, ja
gue este nao atende as necessidades de uma sociedade plural. Silva (2001) ainda
caracteriza a interculturalidade como um processo que reforca a coesdo étnica,
aproximando ndo so os individuos, mas também seus costumes, fazendo com que

haja um enriquecimento do conhecimento cultural de outros povos, portanto,
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promovendo o convivio a partir do direito e do respeito aos diversos modos de ser e
de estar no mundo, propiciando relagdes com mais equidade.

Outra discussdo que nos auxilia a compreender a interculturalidade emerge
das questdes explicitas por Ramos (2011), visto que a autora menciona que a
interculturalidade € um processo dindmico em decorréncia da poténcia do processo
migratério na sociedade atual. Para a autora, tal fenbmeno cria identidades mais
“abertas”, ja que rompe com o etnocentrismo e cria relagdes baseadas na alteridade,
entretanto, essa aproximacdo entre as culturas ndo deve anular suas raizes
culturais.

Considerando as caracteristicas ja apresentadas, (CHAUI, 2013) reforca que
o multiculturalismo se restringe a eleger uma soberania de uma cultura perante as
outras, onde tal cultura se detém a apenas aceitar e tolerar a existéncia das demais.

Tal conceito, Multiculturalismo, também é criticado por Chaui (2013) e Santos
(2013), que reivindicam uma sociedade regida por reciprocidade e equidade entre as
culturas, concordando com a necessidade de um novo olhar, que caminha em
direcéo a interculturalidade.

Considerando a necessidade de ades&o a Otica intercultural, Santos (2006)
discute a necessidade de romper com a razdo moderna e com O pensamento
abissal, devido o seu carater hierarquizador, classificatorio e excludente, que reduz e
desqualifica diversos universos simboélicos e experiéncias sociais, porque atua a
partir da monocultura do saber e do rigor do saber, priorizando o conhecimento
cientifico como Unica forma de estabelecimento da verdade.

No intuito de superar tal pensamento, o autor propde a razdo cosmopolita,
uma racionalidade que opera a partir da perspectiva pos-abissal, pois considera
credivel a pluralidade de experiéncias e praticas existentes no mundo. Cabe frisar
que ao propor tal modo de compreensdo de mundo, o autor se aproxima da nogao

denominada de Ecologia dos Saberes, conforme discutiremos no item a seguir.

4. ECOLOGIA DOS SABERES

Nesse momento abordaremos a no¢éo de ecologia dos saberes preconizado
por Santos (2002; 2006; 2007; 2013). O conceito denominado de ecologia dos

saberes tem como objetivo a questdo epistemoldgica, onde questiona a
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hierarquizacdo dos conhecimentos, j& que para Santos (2006) a ecologia dos
saberes trata de reconhecer a existéncia da diversidade de saberes, para além do
conhecimento técnico e cientifico, 0 que nos encaminha para um processo de
ruptura com qualquer epistemologia que intenciona o universalismo. Ao trabalhar
com a referida Otica, o autor estabelece que a razdo moderna opera a partir da
monocultura do saber, privilegiando o conhecimento cientifico como Unico

conhecimento credivel.

O saber ecoldgico é reivindicado por outros autores, como € o caso de Chaui
(2013) que o caracteriza pela luta contra a referida monocultura, ja que a sociedade
atual hierarquiza o saber, enaltecendo o conhecimento instrumental e técnico e,
portanto, excluiu e subalterniza quem se vé fora desta condi¢cdo. Portanto, se torna
necessario a incorporacdo da justica social e a justica cognitiva, esta Ultima, se
tratando ndo apenas de distribuir o conhecimento cientifico, mas sim de aumentar a
diversidade epistemolégica, num processo em que uma multiplicidade de

conhecimentos cresga e contribua para o conhecimento do mundo.

Para que se possa consolidar a ecologia dos saberes, € necessario se basear
no didlogo e no interconhecimento. Para Carneiro, Krefta e Folgado (2014) é
indispensavel o “saber escutar” no intuito de visibilizar as necessidades de grupos
antes excluidos e invisibilizados na sociedade contemporéanea, contribuindo com

praticas que operem na perspectiva emancipatoria.

Pensando em emancipacao, devemos ressaltar, como é feito por Candau
(2016) que o intuito ndo € de favorecer conhecimentos antes menosprezados e

negar o conhecimento cientifico, mas sim, criar um didlogo baseado na equidade.

Nesta Otica, Santos (2007) considera necessario reinventar o que se conhece
como emancipacdo social, fazendo com que o conceito e sua organizacao sejam
produzidos a partir de grupos e povos marginalizados historicamente
(Epistemologias do Sul), ja que os centros hegemonicos tendem a negar qualquer
gnose alternativa que se oponha ao conhecimento cientifico. O autor ainda reitera
gue o intuito ndo é repudiar o conhecimento cientifico, mas romper com o0 seu
carater hegemonico e excludente, estabelecendo o dialogo entre as diversas formas
de saberes, no intuito de ampliar as experiéncias do mundo e a formulacédo de

praticas alternativas de resisténcia a qualquer forma de exclusdo - capitalismo,
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patriarcado e colonialismo —, visto que na concepc¢do do autor um conhecimento
antes de ser cientifico deve priorizar a justi¢a social.

Para uma possivel implantacdo de uma ecologia dos saberes se torna
necessario a exposicdo de alguns conceitos, como € o0 caso da Sociologia das
Auséncias, e para compreender o objetivo de tal conceito, vamos primeiro explicar a
producdo da nao-existéncia.

Para Santos (2006), a nao-existéncia € sustentada pela razdo metonimica,
sendo esta definida como uma figura literaria que significa a parte tomada pelo todo,
criando uma totalidade, onde apenas o que se encontra dentro desta totalidade
importa. Um exemplo desta pratica emerge via conhecimento cientifico, quando a
razdo indolente reduz a diversidade de saberes do mundo a este modo de
conhecimento, portanto, transformando uma parte em totalidade, privando a
sociedade de perceber outras experiéncias.

Outra consequéncia desta racionalidade é sua concepc¢éo de tempo, pois ao
contrair o presente, tornando espago em um momento “fugidio, entrincheirado entre
0 passado e o futuro” (SANTOS, 2002, p. 239) reduz o presente a um momento
fugaz, instantaneo.

Neste sentido, a nogdo da néo-existéncia € dividido em cinco modos por
Santos (2006), comecando pela monocultura do saber e do rigor do saber, que diz
ser o modo de nédo existéncia potencialmente mais grave, por declarar a ciéncia e a
cultura elitizada como intocaveis em relacdo a verdade, tornando-as a Unica fonte
credivel na sociedade.

Ja o segundo modo de producdo da ndo-existéncia emerge viabilizada pela
monocultura do tempo linear, 0 que implica em conceber o tempo como um trajeto
anico, sem possibilidade de variaveis e por conta disso, aplica a ndo-existéncia por
excluir e denominar como obsoleto quem se encontra fora deste trajeto, por conta
disto provoca a ndo-contemporaneidade.

O terceiro modo por sua vez € da logica da classificagdo social, o que
determina uma hierarquizagdo dentro da sociedade, criando uma superioridade de
uma parcela da sociedade sobre outra, o que fica muito evidente na classificacao
por raca e sexo dentro da sociedade atual, o0 que concebe a ndo-existéncia pelo fato
de quem for inferior ndo se torna uma possibilidade credivel para quem € superior.

O gquarto modo de producédo de exclusdo social, se produz por intermédio da

l6gica da escala dominante: o local e o global. Para o autor, a referida escala
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(universalidade) estabelece e determina hierarquias e classificagdes independente
da especificidade que estiver julgando. Tal modo de percepgédo de mundo “privilegia
entidades ou realidades que alargam o seu ambito a todo o globo e que, ao fazé-lo,
adquirem a prerrogativa de designar entidades ou realidades rivais como locais”
(SANTOS, 2006, p. 104).

Por fim, o quinto modo € a logica produtivista, que se baseia nos critérios da
produtividade capitalista, opera a partir do crescimento econdmico, e, portanto,
valoriza a natureza quando esta se reporta ao seu carater fértil e, em detrimento ao
seu carater de geracao de lucros. De outro modo, ao tratar do trabalho humano,
considera improdutividade a desqualificagcéo profissional ou a preguica.

A partir das questdes supramencionadas, Santos (2006) estabelece uma
tentativa de ruptura com os processos de exclusdo social, propondo a racionalidade
cosmopolita, uma razdo que opera credibilizando a diversidade de universos
simbdlicos do mundo: Sociologia das Auséncias.

Tal sociologia estd fundada em um movimento de confrontacdo as
monoculturas anteriormente mencionadas, propondo a criacdo de cinco ecologias,
também: Ecologia dos Saberes, Ecologia das Temporalidades, Ecologia da
Transescalas, Ecologia do Reconhecimento e, por fim, a Ecologia das
Produtividades (SANTOS, 2006).

A Ecologia das Temporalidades pretende combater a monocultura do tempo
linear por entender que as diversas culturas existentes ndo seguem um mesmo
padrdo de concepcao temporal, jA que algumas destas culturas tratam o tempo
como circular, outras como linear, algumas tratam o tempo como reversivel e outras
como irreversivel, e, portanto, ndo se deve privar tais culturas de serem auténomos
em relacdo a sua ideia de tempo. Um exemplo desta ecologia emerge ao
considerarmos contemporaneos o empresario metropolitano e o colono africano ou
chinés, sem estabelecer valores, visto que cada um deles possuem uma cultura
diferenciada.

J& a ecologia da transescala pretender combater a hierarquia das escalas,
portanto, tem o objetivo de articular as analises das escalas locais, globais e/ou
universais, possibilitando a credibilidade das escalas antes inferiorizadas.

Com relacdo a logica produtivista, o autor preconiza a ecologia das
produtividades, onde o interesse ndo esta no lucro exacerbado, e sim numa politica

de economia solidaria, pretendendo assim valorizar servicos antes menosprezados,
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gerando movimentos populares e coletivos, proporcionando a construgdo de
moradias populares e a restauracdo de territérios devastados pela logica capitalista.

E por fim, as duas que tratamos como primordiais para 0 nosso trabalho, a
ecologia dos saberes e a ecologia dos reconhecimentos. A ecologia dos saberes
pretende mostrar que ndo ha um saber geral ou uma ignorancia geral, partindo do
pressuposto que todos os saberes devem ter sua relevancia na sociedade, ja que o
conhecimento cientifico ndo esta distribuido de forma igualitaria, entdo a intencéo é
criar uma justica cognitiva, mas ndo somente na distribuicdo do conhecimento
cientifico, mas sim dar credibilidade para alternativas de conhecimentos e torna-las
independentes e autdbnomas, possibilitando dar inteligibilidade ao presente e ao
passado tanto quanto dar sentido ao futuro, se tornando necesséario romper com o
pensamento binario e do reducionismo que se enraizaram na sociedade, 0 que
subtrai as experiéncias, portanto, pretende ofertar tudo o que ja foi exposto
anteriormente neste trabalho sobre este conceito.

Ja a ecologia dos reconhecimentos que pretende substituir a classificacao
social, uma vez que tem como objetivo desqualificar o patriarcado, e promover o
reconhecimento reciproco entre as diversas culturas e partes da sociedade
moderna, possibilitando o didlogo e a aproximacdo, o que ndo é possivel em uma
sociedade baseada no eurocéntrismo e no etnocentrismo que tendem a promover a
hierarquizacdo dentro na sociedade, e a partir desta hierarquia, subalterniza, exclui e
marginaliza culturas tratadas como inferiores.

Considerando todo o dialogo pretendido pela Sociologia das Auséncias, se
torna necessario um processo que ampare tal condi¢cdo, para facilitar o
entendimento, portanto, Santos (2006) cria 0 que denomina como processo de
traducdo, que se baseia numa relacdo reciproca dentro da sociedade, e assim
estabelecer uma interpretacdo entre duas ou mais culturas, ja que considera que
todas as culturas sédo incompletas e, portanto, podem se enriquecer a partir do
confronto e didlogo com outras. Para Santos (2006), o pensamento que emerge no
processo de traducao deveria nos permitir preservar o que de ‘melhor’ nossa cultura
produziu, reconhecendo e valorizando as potencialidades de comunidades que
secularmente foram marginalizadas, portanto, pode se dizer que tal processo se
aproxima da valorizacdo de epistemes descredibilizadas ao longo da histéria da

humanidade.
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Nesta linha de pensamento, Santos (2007) trabalha com a nocéo de
interconhecimento, uma Otica caracterizada pelo dialogo entre varios
conhecimentos, sem desprivilegiar os préprios conhecimentos.

Considerando o processo de traducdo, Santos (2006) ainda ressalta ser
necessario utiliza-lo ndo somente a partir dos saberes, mas também no dialogo entre
experiéncias sociais, tornando possivel a interacdo entre praticas hegeménicas e
nao-hegemonicas, permitindo a alianca entre elas e/ou o surgimento de novas
praticas a partir da unido. O autor ainda reitera que tal procedimento de traducao
identifica 0 que une e 0 que separa 0s saberes e as praticas, pois 0s pontos em
comum tornam possivel a articulacdo. Portanto, podemos perceber que a traducao
esta vinculada ao interconhecimento, ja que este pretende obter inteligibilidade para
a coesao entre culturas e praticas na sociedade moderna.

A partir deste cenério criado pelo processo de traducdo, Carvalho (2009)
ainda reafirma que esta perspectiva possibilita a aproximagdo entre as diversas
culturas, valorizando suas experiéncias e seus universos simbolicos, articulando as
ideias e suas reivindicacoes.

Uma experiéncia social que apresenta o exercicio da traducdo pode ser
observado na ocorréncia de concesséo de direitos pds humanos ao rio whanganui,
rio sagrado para os povos indigenas Maori da Nova Zelandia. Santos (2013)
considera este direito como p6s humano, visto que, este rio foi considerado um
antepassado da referida comunidade e, em decorréncia, considerou-se também a
relacdo de interdependéncia entre este povo e o rio, tornado possivel o
reconhecimento deste como pessoa juridica. O autor menciona que, tal condicdo sé
foi possivel por meio do processo de traducdo e da nocdo de interconhecimento,
pois ocorre o reconhecimento das caracteristicas, singularidades e universo
simbdlico da cultura do povo Maori.

Diante deste cenario, o processo de traducdo propicia, segundo Santos
(2006), operar no entrelagamento entre as racionalidades e universos simbolicos
gue pretendem enfrentar os problemas que impactam os povos que se encontram
nas fronteiras abissais. Portanto, a traducdo sera realizada pelos proprios
integrantes dos grupos (em relacdo ao exemplo supramencionado, 0 povo indigena
e a organizacdo social da Nova Zelandia), exigindo dos envolvidos o exercicio
cognitivo, politico e emocional, para reconhecer as limitagdes de um conhecimento

para solucionar uma dada experiéncia social. Portanto, o autor declara ser o
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processo de traducdo que nos resta para reivindicar uma justica cognitiva e em

detrimento, a justica social.

5. CONTRIBUICOES DA INTERCULTURALIDADE NA EDUCACAO FISICA
ESCOLAR

Neste momento vamos nos deter em discutir uma possivel intervencdo nas
aulas de Educacdo Fisica (EF) tendo a interculturalidade como referéncia. A
intencao é refletir sobre a complexa rede existente na sociedade e, simultaneamente
problematizar os conflitos que dela estdo a emergir. Portanto, devemos nos atentar
para a relacdo que a escola estabelece com a realidade em que esta inserida e as
tensbes que influenciam as agdes educativas no cotidiano educacional. Nesta
trajetéria, torna-se fundamental explicitar que tal reflexdo, apresenta como ponto
fulcral as nocBes de ecologia dos saberes e ecologia dos reconhecimentos ja
mencionados anteriormente.

Considerando a perspectiva a ser adotada pelos docentes e pela escola,
Candau (2016) menciona a nocdo de Ecologia dos Saberes como primordial para
uma mudanca qualitativa no que diz respeito aos curriculos propostos, ja que a partir
desta nocdo € preciso incorporar as diversas culturas e trabalhar a partir da
perspectiva da interculturalidade critica para que seja possivel alcancar o efetivo
didlogo entre as multiplas maneiras de ser e estar no mundo, o que a impulsiona em
direcdo ao confronto com as varias exclusfées sociais qgue emergem do capitalismo,
do patriarcado e do colonialismo.

Buscando o reconhecimento do outro, Silva e Dias (2018) reivindicam uma
educacao descolonizadora, onde tem como objetivo promover a aproximacdo das
culturas, e assim, possibilitar enxergar a diversidade cultural em uma nova
perspectiva, 0 que se aproxima muito do que pretendemos com a educacgao
intercultural baseada na nocdo de ecologia dos reconhecimentos nas aulas de EF.
Assim, Silva e Dias (2018) dizem que nao se trata de aceitar o outro ou de sujeita-lo
a homogeneizagdo, mas sim de reconhecé-lo como existente e respeita-lo.

Por toda essa necessidade de uma educacao intercultural, pretendemos
deixar claro qual o objetivo de tal aproximacao cultural e para isso nos apropriamos

das palavras de Coppete, Fleuri e Stoltz (2012, p. 244) onde dizem que:
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O objetivo maior dessa abordagem consiste em auxiliar as pessoas a se
apropriarem do cadigo que possibilita acessar o universo do outro, ou seja,
os valores, a histéria, a maneira de pensar, de viver, entre outros. Uma vez
gue tenha acesso a esse c6digo, podera voltar ao seu proprio cédigo, e seu
universo pessoal estara mais enriquecido pela troca empreendida. Assim, é
possivel inferir que a educacdo intercultural sugere que as pessoas
aprendam e se habituem a olhar, mediados por uma 6tica diferente.

Partindo desta premissa, consideramos necessario que o corpo docente se
aproprie de tal intencionalidade para que possa haver mudanca em carater social, e
assim estabelecer equidade e direitos a todos, intencionando acabar ou ao menos
minimizar a exclusao social.

Oliveira e Daolio (2010) ao problematizar os processos exclusoérios existentes
na sociedade, relatam o caso de um estudante que durante as aulas era
inferiorizado pelos companheiros de classe, pois seus gestos e comportamento
tradicionalmente eram relacionados ao sexo feminino, portanto a sua sexualidade
era colocada sob a perspectiva da anormalidade. Se pensarmos no rastro
foucaultiano, percebemos que ha neste contexto a tentativa de normalizacdo dos
sujeitos (FOUCAULT, 1987). Ao considerarmos o exemplo supramencionado,
gostariamos de evidenciar a auséncia do outro nesta relacdo, visto que a
individualidade do referido estudante ndo é reconhecida, o que nos remete a
perceber a relevancia da incorporagéo da nocédo de ecologia dos reconhecimentos,
conforme preconizado por Santos (2006, p. 111):

O reconhecimento da diferenca cultural, da identidade coletiva, da
autonomia ou autodeterminacdo deu origem a novas formas de luta (por um
acesso igualitario aos diretos ou recursos existentes; pelo reconhecimento
de direitos colectivos; pela defesa e promocdo de quadros normativos
alternativos ou tradicionais, de formas comunitérias de producdo de meios
de subsisténcia ou de relacdo de conflitos, etc.).

Assim, partindo da nocédo de interculturalidade, fundada na ecologia dos
reconhecimentos, ressaltamos a necessidade de uma intervencdo que compreenda
0 modo como a razdo moderna opera excluindo e invisibilizando pessoas, culturas e
universos simbodlicos, no caso do exemplo mencionado, por conceber o mundo a
partir do patriarcado.

Outra situacdo que nos remete a pensar as questdes relacionadas ao género
sdo as turmas constituidas a partir do modelo sexista. Como exposto por Oliveira e

Daolio (2010) onde mencionam uma professora que opta pela separacdo da turma
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em meninos e meninas, justificando tal atitude por facilitar o trabalho, jA& que os
estudantes se sentiam mais a vontade com essa separagdo. Para os autores, a
dificuldade dos professores em romper com este paradigma e propiciar aos
estudantes praticas isonémicas e equitativas revela a permanéncia no processo de
normalizagé&o.

Nesta Otica, consideramos que a atitude da referida professora impossibilita o
didlogo e conflitos que pode emergir nas turmas mistas, considerando ainda que
deste modo as pessoas que se encontram nos espacos de fronteira, com outras
orientagfes sexuais, ndo se sentiriam excluidas deste modo de divisdo das turmas.
O gue estamos a problematizar é o fato de que, ao dividir as turmas em masculino
ou feminino, o docente expde as pessoas que ndo se enquadrariam neste processo
de heteronormatividade.

Considerando as ideias de Santos (2006) e as questbes explicitadas por
Oliveira e Daolio (2010), podemos perceber que ao operarmos a partir da légica dos
reconhecimentos, ampliamos a diversidade cultural e social dos sujeitos coletivos
gue buscam o0s processos emancipatorios, opondo-se a qualquer forma de opressao
social: capitalista, colonialista e no caso mencionado, o patriarcado.

Quanto a efetiva aula de EF, Oliveira e Daolio (2010) declaram que a
exclusdo, em muitos casos, ocorre por parte dos docentes, quando estes permitem
gue gestos técnicos representados pelos atletas de alto rendimento de cada esporte
se tornem a referéncia nas aulas, o que acaba por excluir e invisibilizar o estudante
que nao detém determinadas habilidades. Portanto, cabe refletir. Serd que o
professor ao priorizar o gesto técnico, reproduz a razdo moderna ao considerar este
0 Unico saber valido nas aulas de educacdo fisica escolar? Até que ponto o
professor poderia contextualizar e historicizar a referida cultura corporal de
movimento permitindo ao estudante |lhe dar um novo significado? Portanto,
reivindicamos uma EF escolar que tenha a centralidade no didlogo sécio cultural e
no respeito pelas singularidades coletivas e individuais.

Considerando o0 reducionismo existente na questdo supramencionada,
Candau (2016) direciona a educacdao intercultural em busca de identificar o que foi
invisibilizado pela cultura hegemodnica, e reconhecer novas praticas e culturas,
buscando alcancar uma sociedade equitativa e justa. Para tal condigdo de educagéao
intercultural e ruptura com o reducionismo, devemos nos atentar para a nocao de

ecologia dos saberes, que preconiza a valorizacdo da ampla gama de saberes
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existentes no mundo, sem inferiorizar qualquer que seja possibilitando a interagao
entre diversas formas de conhecimento.

Objetivando reconhecer as diversas formas de manifestacdo da cultura
corporal de movimento, pensamos como alternativa ao docente a ampliacdo do
arsenal de conteudos a serem abordados na Educacgdo Bésica, rompendo com a
ideia de que os Unicos saberes vélidos ou crediveis sdo as praticas oriundas do
Voleibol, Handebol, Basquetebol e Futsal, conforme ressaltam Betti e Zuliani (2002,
p. 75):

A Educagdo Fisica enquanto componente curricular da Educagdo basica
deve assumir entdo uma outra tarefa: introduzir e integrar o aluno na cultura
corporal de movimento, formando o cidaddo que vai produzi-la, reproduzi-la
e transforma-la, instrumentalizando-o para usufruir do jogo, do esporte, das
atividades ritmicas e danca, das ginasticas e praticas de aptidao fisica, em
beneficio da qualidade da vida.

Considerando a cultura corporal de movimento, concordamos com Betti e
Zuliani (2002) ao afirmarem que as aulas de EF devem propiciar ao estudante a
compreensao sobre as praticas corporais, possibilitando a este significa-la,
articulando o movimento corporal aos aspectos politicos, econdmicos, culturais,
sociais, dentre outros.

A partir do didlogo com Betti (2007), que concebe o movimento humano com
um fendmeno, entendemos que, este ndo pode ser tratado simplesmente como um
mero gesto fisico, mas considerado como forma de se introduzir no mundo, com sua
cultura corporal de movimento, seu universo simbdlico, seus determinantes
histéricos, portanto, enredando o corpo na perspectiva da corporeidade e nas
multiplas experiéncias a partir dos diversos modos de ser e estar no mundo
(NAJMANOVICH, 2001).

Diante do exposto, consideramos relevante nos aproximarmos das ideias de
Daolio (1995) que considera fundamental a nogédo de alteridade e equidade na
pratica do Profissional de Educacdo Fisica, pois estes valores sdo fundamentais
para o reconhecimento das diferencgas, para a credibilizacdo de diversos saberes e

para a valorizagcao das varias manifestacdes socioculturais.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Sabendo que o objetivo deste estudo foi discutir a importancia da nocéo de
interculturalidade na acdo do professor de educacgdo fisica na Educacdo Basica,
tecemos as seguintes consideracgoes:

Podemos perceber que a noc¢éo de interculturalidade quando comparada ao
conceito de multiculturalismo, amplia o debate entorno das questbes de
desigualdade e exclusdo que emergem da sociedade contemporanea, visto que a
interculturalidade pretende se opor a qualquer forma de poder: capitalista,
colonialista e patriarcal.

Consideramos também que tal nocéo, interculturalidade, pode ser promovida
em conjunto com a sociologia das auséncias, pois esta pretende romper com a
monocultura do saber, sabendo que o debate a partir da ecologia dos saberes e
ecologia dos reconhecimentos, amplia a credibilidade de conhecimentos para além
do cientifico, valorizando outras formas de saberes, auxiliando para a ruptura com a
classificacdo e hierarquizagéo social, em busca de um reconhecimento reciproco e
equitativo, viabilizando o didlogo e aproximacdo em relacdo aos povos, culturas,
dentre outros.

Acreditamos que tais no¢cdes devem emergir incorporadas pelo processo de
traducdo, o qual tem como objetivo possibilitar a interagdo entre as culturas,
facilitando o acesso ao modo de pensar do ‘outro’, com o objetivo de enriquecer as
experiéncias sociais.

No que diz respeito a esses conceitos dentro das aulas de EF, consideramos
que sao significativos para o docente, ja que essas nocdes tem potencial para
confrontar ou pelo menos minimizar a presenca do preconceito, servindo de base
para ministrar as aulas em carater equitativo, oportunizando a todos o direito a
aprendizagem, a convivéncia e a sociabilidade.

Por fim, consideramos que o professor de EF que pretende oportunizar os
estudantes a terem um acesso a uma maior variedade de saberes, praticas e
culturas sem que haja uma hierarquizagdo, uma exclusédo ou preconceito, pode
incorporar as referidas no¢des para contribuir com o andamento de suas préticas e

intervencdes educativas.
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