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RESUMO

O trabalho aborda a educacéao inclusiva no Brasil, com foco nas politicas, avancos e
desafios no ensino superior, destacando o contexto historico e legislativo desde a
promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988. O objetivo é analisar a evolucédo das
politicas de inclusdo, com énfase na aplicacdo no ensino superior, discutindo também
os desafios enfrentados por estudantes com transtornos de aprendizagem, como a
dislexia. A metodologia utilizada foi a revisdo bibliografica, analisando documentos
oficiais, estudos de caso e artigos cientificos sobre o tema, além de dados
institucionais do Centro Universitario de Volta Redonda (UniFoa). Os resultados
indicam avancos significativos nas politicas inclusivas, especialmente com a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva de 2008,
embora desafios persistam na adaptacao das infraestruturas e formacao de docentes.
A inclusdo no ensino superior ainda encontra limitagdes, com algumas instituicoes
destacando-se na implementacdo de praticas inclusivas. A conclusdo aponta que,
apesar dos avancos legislativos, a implementacdo pratica da inclusdo no ensino
superior exige continuo aperfeicoamento, sendo necessario maior esforco para

garantir a plena incluséo e equidade educacional para todos os estudantes.

Palavras-chave: Educacgao inclusiva; Transtornos de aprendizagem; Dislexia;

Educacéo superior; Cidadania.



ABSTRACT

This paper addresses inclusive education in Brazil, focusing on policies, advances,
and challenges in higher education, highlighting the historical and legislative context
since the enactment of the 1988 Federal Constitution. The objective is to analyze the
evolution of inclusion policies, with an emphasis on their application in higher
education, also discussing the challenges faced by students with learning disabilities,
such as dyslexia. The methodology used was a bibliographic review, analyzing official
documents, case studies, and scientific articles on the subject, in addition to
institutional data from the Volta Redonda University Center (UniFoa). The results
indicate significant advances in inclusive policies, especially with the 2008 National
Policy on Special Education from the Perspective of Inclusive Education, although
challenges persist in adapting infrastructure and training teachers. Inclusion in higher
education still faces limitations, with some institutions standing out in the
implementation of inclusive practices. The conclusion indicates that, despite legislative
advances, the practical implementation of inclusion in higher education requires
continuous improvement, and greater efforts are needed to ensure full inclusion and

educational equity for all students.

Keywords: Inclusive education; Learning disorders; Dyslexia; Higher education;

Citizenship.
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1. INTRODUCAO

A educacdao inclusiva emerge como uma resposta robusta aos desafios de
garantir igualdade de oportunidades no sistema educacional, reconhecendo e
valorizando a diversidade entre os alunos. No Brasil, a politica de educacao inclusiva
representa um marco crucial na promoc¢ao dos direitos das pessoas com deficiéncia,
refletindo um compromisso com a construcdo de uma sociedade mais justa e
equitativa.

Historicamente, a educacéo para pessoas com deficiéncia esteve marcada por
abordagens segregacionistas, onde escolas e instituicdes especializadas atendiam
exclusivamente a esse publico, criando uma separacao clara entre alunos com e sem
deficiéncia. A partir da década de 1990, influenciados por movimentos internacionais
de direitos humanos e politicas publicas inclusivas, houve uma mudanca
paradigmética significativa em dire¢do a inclusédo de todos os alunos em ambientes
educacionais comuns. A Declaracdo de Salamanca de 1994, um documento
fundamental nesse processo, enfatizou que as escolas comuns deveriam acomodar
todas as criancas, independentemente de suas condicdes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras.

No contexto brasileiro, a promulgacao da Constituicdo Federal de 1988 marcou
um ponto de inflexdo, estabelecendo a educacdo como um direito de todos, sem
discriminacdo. Este marco legal foi complementado por uma série de legislacbes
subsequentes, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB) de
1996, a Lei n° 10.098/2000, conhecida como a Lei de Acessibilidade, e a Lei n°
13.146/2015 que instituiu o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, que fortaleceram o
direito ao atendimento educacional especializado e a acessibilidade em todos os
espacos e servicos educacionais. Essas legislacdes destacaram a necessidade de
uma educacao que nao apenas integre, mas que verdadeiramente inclua alunos com
deficiéncia, promovendo equidade e qualidade no ensino.

A implementacdo da educacao inclusiva, contudo, enfrenta desafios
complexos, como a adaptacao das infraestruturas escolares, a formacgéo continua de
professores e a necessidade de recursos pedagogicos e tecnologicos adequados. A
inclus@o no ensino superior se apresenta como uma nova fronteira, exigindo politicas
e praticas especificas para garantir que estudantes com deficiéncia possam participar

plenamente desse nivel educacional. Instituicbes de ensino superior tém sido
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desafiadas a criar ambientes acessiveis e inclusivos, adaptando curriculos e
metodologias pedagdgicas para atender as diversas necessidades de seus alunos.

Ao examinar a evolucao historica, os marcos legislativos e as praticas atuais
de educacédo inclusiva no Brasil, este trabalho pretende contribuir para um
entendimento mais aprofundado dos avancos e obstaculos na constru¢cdo de um
sistema educacional verdadeiramente inclusivo. A educacao inclusiva, como direito
humano fundamental, ndo sé beneficia os alunos com deficiéncia, mas enriquece a
experiéncia educacional de todos, promovendo uma sociedade mais empatica,
solidéria e respeitosa das diferencas.

Este trabalho tem como objetivo geral analisar a evolugcao e a implementacao
da politica de educacédo inclusiva no Brasil, com énfase nas mudancas legais e
normativas que tém moldado essa trajetdria. Busca-se compreender como essas
politicas tém sido aplicadas, especialmente no contexto do ensino superior, e quais
sao os principais desafios enfrentados para garantir a incluséo efetiva de estudantes
com deficiéncia nesse nivel de ensino.

Como obijetivos especificos, 0 estudo pretende: examinar 0s principais marcos
legais e normativos que fundamentam a politica de educacao inclusiva no Brasil,
destacando seus avancos e limitacdes; analisar as praticas e iniciativas adotadas por
instituicbes de ensino superior para promover a inclusdo de estudantes com
deficiéncia, identificando as dificuldades e os éxitos encontrados nesse processo; e
refletir sobre as condicdbes de formacdo para alunos com transtornos de
aprendizagem, com foco especifico na dislexia, avaliando as praticas educacionais
que favorecem ou dificultam a inclusédo desses alunos.

O presente estudo adotou a revisao bibliografica como método principal para a
coleta de dados, explorando diversas bases de dados que oferecem um amplo acervo
de pesquisas e literatura relevante sobre educacao inclusiva. A escolha desse método
deve-se a sua capacidade de fornecer uma visdo abrangente e consolidada do
conhecimento existente, permitindo o acesso a uma vasta gama de fontes
académicas, incluindo volumes, ensaios, teses e monografias, que sdo essenciais
para uma compreensao aprofundada do tema em questdo. A pesquisa incluiu a
analise de documentos oficiais, estudos de caso e artigos cientificos, que oferecem
uma visdo detalhada sobre as politicas e préaticas de educacgdo inclusiva,

especialmente no ensino superior.
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Para alcancar as informacdes especificas sobre as experiéncias de
universidades brasileiras, com um foco particular no Centro Universitario de Volta
Redonda (UniFoa), foi realizada uma busca detalhada em bases de dados
académicas e institucionais. As informacdes foram coletadas a partir de relatorios
institucionais, publicacdes académicas e artigos que descrevem as praticas e politicas
de inclusdo adotadas pelo UniFoa. Foram analisados documentos institucionais
disponibilizados pela propria universidade, que detalham suas estratégias e
abordagens para promover a incluséo de estudantes com deficiéncia.

O desenvolvimento deste trabalho é estruturado para compartilhar, no Capitulo
1, reflexdes sobre a condi¢céo dos alunos com transtornos de aprendizagem, focando
nas possibilidades de formacédo para estudantes com dislexia, examinando praticas e
desafios especificos para garantir sua inclusdo e sucesso académico. O Capitulo 2
apresenta os marcos legais e normativos que fundamentam a politica de educacéo
inclusiva no Brasil, explorando seus avancos e limitac6es. Ja no Capitulo 3 € abordado
o percurso de implementacdo da educacdo inclusiva no ensino superior, com
destaque para as experiéncias e iniciativas de universidades que buscam promover a
inclusé@o nesse nivel educacional.

A relevancia deste trabalho é destacada pela necessidade urgente de
aprofundar o debate sobre educacao inclusiva, particularmente no ensino superior,
onde as praticas de inclusdo ainda estdo em desenvolvimento. A analise das politicas
e praticas inclusivas é fundamental para entender como o sistema educacional pode
se adaptar para atender as necessidades de todos os estudantes, promovendo uma
sociedade mais justa e equitativa. O Servico Social, como uma profissao
comprometida com a promocéo dos direitos humanos e a justica social, precisa se
apropriar desse tema, pois a educacao inclusiva esta intrinsecamente ligada a luta por
igualdade de oportunidades e pela eliminacéo de barreiras sociais e institucionais que

excluem individuos com deficiéncia.
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2. TRANSTORNOS DE APRENDIZAGEM E SEUS IMPACTOS NA
FORMACAO PROFISSIONAL DE NIVEL SUPERIOR: O EXEMPLO DA
DISLEXIA

A trajetoria educacional de uma pessoa que tem transtorno de aprendizagem
nao é facil. Nao apenas pelas questbes que envolvem sua condicdo de saude em si,
mas por causa dos impactos que esta condi¢cao pode trazer para sua vida social.

Pessoas com transtorno de aprendizagem requerem uma atencgao
particularizada e apoio neuropsicopedagdgico, social e familiar em qualquer nivel de
ensino, para que suas multiplas necessidades possam ser acolhidas e seu tempo de
aprendizado respeitado.

Para a Organizacdo Mundial de Saude (1993) a classificacdo de transtornos
mentais e de comportamento — CID 10, denomina dificuldade de aprendizagem como
transtornos nos quais as modalidades habituais de aprendizado est&o alteradas desde
as primeiras etapas do desenvolvimento. A OMS, no entanto, declara que o uso do
termo transtorno visa evitar problemas inerentes ao uso do termo doenca ou
enfermidade (SANCHEZ; OLIVEIRA, 2011).

Esse entendimento € importante para nos guiar por uma outra perspectiva de
andlise dos transtornos de aprendizagem: a educacional. Se o transtorno de
aprendizagem € reconhecido como um distlrbio que afeta a capacidade de uma
pessoa em adquirir ensinamentos e processar informacdes, devido ao
comprometimento de uma ou mais funcbes neuropsicoldgicas, isso dificultar4 sua
aquisicao de aptiddes sociais.

Entre os transtornos de aprendizagem citados por Capovilla e Montiel (2008)
temos a dislexia (dificuldade com a leitura e a compreensao de textos), disortografia
(dificuldade do aprendizado e do desenvolvimento da habilidade da escrita,
caracterizada por dificuldade em soletrar em voz alta e por escrever corretamente),
disgrafia (disfuncdo da integracdo sensoério-motora que acarreta problemas de
ordenacdo, sequenciacao, planificacdo e execu¢do da escrita) e a discalculia (prejuizo
especifico das habilidades de matematica, atraso de desempenho esperado para a
faixa etaria).

Desta forma, criangas, adolescentes, jovens e adultos, que tenham algum tipo
de transtorno de aprendizagem, vivem um processo de aprendizado diferente, que

pode ser mais lento e mais dificil e, justamente por isso, 0os coloca num lugar muito
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propenso para a vivéncia de preconceitos, discriminacées e bullying que afetardo
diretamente na forma como estabelecerao suas relagbes sociais.

Dar a atencao devida aos transtornos de aprendizagem €, portanto, mais que
viabilizar o acesso a uma escolarizacao, é possibilitar uma educacéo para a vida. Nao
€ apenas buscar estratégias para sua permanéncia nos espagos escolares e
académicos, mas sim, contribuir para uma formagao que permita ao sujeito uma

participacdo efetiva nas suas relacdes familiares, de trabalho, de sociabilidade.

2.1.0 que ¢é dislexia e quais sdo suas caracteristicas cognitivas e

comportamentais?

A dislexia € um transtorno especifico de aprendizagem de origem
neurobioldgica, caracterizado por dificuldades na habilidade de decodificar palavras
fluentemente e de forma precisa. Essas dificuldades interferem na capacidade do
individuo em ler com eficiéncia e compreender textos, apesar de uma inteligéncia
adequada e de oportunidades de aprendizagem adequadas. Essa condicédo afeta a
maneira como o cérebro processa a linguagem escrita e pode persistir ao longo da
vida (PEREIRA; SILVA, 2023).

As caracteristicas cognitivas da dislexia estao relacionadas principalmente ao
processamento fonoldgico, que envolve a capacidade de segmentar, manipular e
reconhecer os sons da linguagem falada. Individuos com dislexia frequentemente tém
dificuldade em associar sons a letras e em reconhecer padrbes fonéticos, o que
prejudica a sua capacidade de decodificar palavras. A memodria de trabalho verbal
também pode ser comprometida, afetando a capacidade de reter e manipular
informacdes fonoldgicas temporarias (LUZ; CRUZ, 2022).

Do ponto de vista neurologico, estudos utilizando técnicas de neuroimagem
funcional tém revelado diferencas estruturais e funcionais no cérebro de pessoas com
dislexia. Essas diferencas geralmente envolvem areas cerebrais responséaveis pelo
processamento da linguagem, como o cértex temporal e parietal esquerdo.
Anormalidades na conectividade funcional entre essas regides também foram
observadas, o que pode impactar a integracéo de informacdes durante a leitura (DOS
SANTOS, 2020).

No nivel comportamental, as dificuldades de leitura associadas a dislexia

podem se manifestar de diversas formas. Além das dificuldades na decodificacéo de



14

palavras, os individuos com dislexia podem apresentar lentiddo na leitura, erros de
compreensao e dificuldades em acompanhar o ritmo de leitura dos colegas. Essas
dificuldades podem levar a sentimentos de frustracdo, baixa autoestima e evasao
escolar se ndo forem identificadas e abordadas precocemente (RODRIGUES;
KOSLOSKI, 2020).

A dislexia é um transtorno complexo que afeta a capacidade de leitura e
compreensao da linguagem escrita. Suas caracteristicas cognitivas, neurologicas e
comportamentais refletem as dificuldades subjacentes no processamento fonologico
e na integragdo de informacdes no cérebro. Uma compreenséo aprofundada desses
fundamentos tedricos e conceituais é essencial para o desenvolvimento de estratégias
eficazes de intervencédo e suporte para individuos com dislexia (LIRA et al., 2020).

A dislexia afeta a capacidade de uma pessoa em processar informacdes, mas
suas caracteristicas cognitivas e comportamentais sédo distintas e podem variar de
pessoa para pessoa. Na esfera cognitiva, individuos com dislexia geralmente
enfrentam dificuldades em reconhecer e decodificar letras, silabas e palavras. Eles
podem ter problemas em associar sons a letras ou em entender a correspondéncia
entre sons e grafemas, o que resulta em dificuldades de leitura fluente e compreensao
textual (CRUZ; AGUIAR; CARVALHO, 2021)

As caracteristicas comportamentais da dislexia podem ser observadas desde
cedo. Muitas criancas com dislexia podem apresentar atrasos na fala ou dificuldades
em aprender rimas, letras do alfabeto e nimeros. Elas podem ter problemas em seguir
instrucdes verbais ou lembrar-se de sequéncias de eventos. Durante a alfabetizacao,
podem demonstrar frustracdo, evitando atividades que envolvam leitura ou escrita.
Também é comum observar lentiddo no processo de leitura e erros frequentes ao
tentar decodificar palavras (SANTOS, 2020)

No contexto comportamental, é frequente que criangas com dislexia
manifestem ansiedade ou baixa autoestima relacionada as dificuldades
escolares. Podem surgir problemas de comportamento, como distragdo ou
desinteresse nas atividades escolares que envolvem leitura. A evolugao
desses sintomas comportamentais pode variar com a idade e o ambiente
escolar. A medida que crescem, muitos individuos com dislexia desenvolvem
estratégias compensatoérias, como a memorizagao de palavras-chave ou o
uso de recursos tecnoldgicos para auxiliar na leitura e na escrita (PEREIRA;
SILVA, 2023, p. 32).

A dislexia ndo esta relacionada a inteligéncia e ndo indica falta de habilidade
intelectual. Muitas pessoas com dislexia sdo altamente criativas e talentosas em

outras areas, como artes visuais, musica ou habilidades praticas. As caracteristicas
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cognitivas e comportamentais da dislexia refletem desafios especificos no
processamento linguistico e na organizacao cerebral, mas nado limitam o potencial de
realizacdo de uma pessoa. O diagndéstico precoce e a intervencao especializada sao
fundamentais para apoiar criancas com dislexia (RODRIGUES; KOSLOSKI, 2020)
Estratégias educacionais especificas, adaptagbes curriculares e suporte
emocional podem ajudar a minimizar as dificuldades associadas a dislexia e promover
0 sucesso académico e pessoal. Ao compreender as caracteristicas cognitivas e
comportamentais da dislexia, educadores, profissionais de salde e pais podem
colaborar de maneira eficaz para oferecer o suporte necessario e permitir que

individuos com dislexia alcancem seu pleno potencial.

2.2.Impacto da dislexia no desempenho académico

Apesar de muito debatida nos niveis iniciais de educacédo, a dislexia tem um
impacto significativo no desempenho académico dos alunos no ensino superior,
afetando varias areas-chave da aprendizagem. As dificuldades especificas
enfrentadas por esses alunos incluem problemas de leitura, escrita, compreensao
textual e organizacdo de informacdes, que podem prejudicar seu progresso
académico e emocional.

Em relacéo a leitura, os alunos com dislexia podem enfrentar dificuldades na
decodificacdo de palavras, resultando em uma velocidade de leitura mais lenta e maior
propenséo a erros (CRUZ et al., 2021).

Na area da escrita, os alunos com dislexia frequentemente enfrentam
dificuldades em expressar suas ideias de forma clara e coerente. Eles podem ter
problemas com a ortografia, pontuacédo e organizacao de ideias, o que pode afetar
negativamente a qualidade de seus trabalhos escritos. A escrita pode ser uma tarefa
demorada e frustrante para esses alunos, resultando em niveis mais baixos de
producéo escrita em comparagdo com seus colegas (LIRA et al., 2020).

A compreenséo textual também pode ser um desafio para os alunos com
dislexia, ja que eles podem ter dificuldade em extrair informagdes importantes
e em conectar conceitos dentro de um texto. Eles podem perder detalhes
importantes e ter problemas em identificar relagdes de causa e efeito, o que

pode prejudicar sua capacidade de compreender textos complexos e de
realizar analises criticas (MACHADO et al., 2024, p. 15).
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A organizacéo de informacdes pode representar um obstéculo significativo para
os alunos com dislexia. Eles podem ter dificuldade em estruturar suas ideias de forma
l6gica e em sintetizar informacdes de varias fontes, o que pode prejudicar seu
desempenho em tarefas que exigem a organizacdo e a sintese de dados, como
relatérios de pesquisa e projetos académicos.

A dislexia pode ter um impacto substancial no desempenho académico dos
alunos no ensino superior, afetando sua capacidade de ler, escrever, compreender
textos e organizar informacées. E importante que esses alunos recebam apoio
adequado e estratégias de aprendizagem individualizadas para ajuda-los a superar
essas dificuldades e alcancar seu pleno potencial académico (LUZ; CRUZ, 2022).

Para atender as necessidades dos alunos disléxicos, uma série de estratégias
de adaptacao curricular pode ser implementada, visando proporcionar um ambiente
de aprendizagem inclusivo e eficaz. Essas estratégias abrangem uma variedade de
areas, desde o uso de tecnologias assistivas até modificacbes no ambiente de
aprendizagem e meétodos de ensino diferenciados, além de fornecer suporte
individualizado (PEREIRA; SILVA, 2023). Uma das estratégias mais eficazes é a
utilizacdo de tecnologias assistivas, como softwares de reconhecimento de voz,
leitores de tela e programas de correcdo ortografica. Essas ferramentas podem
auxiliar os alunos disléxicos na leitura, escrita e organizacdo de informacdes,
compensando suas dificuldades especificas e permitindo um maior acesso ao
curriculo (LIRA et al., 2020).

Modificagbes no ambiente de aprendizagem, como a reducdo de distracdes
visuais e sonoras na sala de aula, podem ser benéficas para alunos disléxicos,
permitindo que se concentrem melhor nas tarefas académicas. Estratégias como o
uso de fontes especificas, espacamento adequado entre linhas e materiais de leitura
em formatos acessiveis também podem facilitar a compreenséo e a assimilacdo de
informacgdes (CRUZ et al., 2021).

No que diz respeito aos métodos de ensino, € importante adotar abordagens
diferenciadas que levem em consideracdo as necessidades individuais dos alunos
disléxicos. Isso pode incluir o uso de técnicas multisensoriais de ensino, como a
aprendizagem baseada em jogos, atividades praticas e visualiza¢des, que ajudam a
reforcar conceitos por meio de diferentes modalidades sensoriais (MACHADO et al.,

2024). A diferenciacdo do contetudo e a oferta de instru¢des claras e sequenciais
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também sdo fundamentais para garantir a compreenséo e o engajamento dos alunos

disléxicos (MACHADO et al., 2024).
E essencial fornecer suporte individualizado aos alunos disléxicos, por meio
de planos de ensino individualizados (PEls), acompanhamento préximo por
parte dos professores e equipe de apoio, e a disponibilidade de tutores ou
terapeutas especializados em dislexia. Esse suporte individualizado pode
incluir sessdes de tutoria, estratégias de autoajuda e aconselhamento
psicologico, visando desenvolver a autoconfianga e a autoestima dos alunos,

além de ajuda-los a superar os desafios académicos e emocionais
associados a dislexia (PEREIRA; SILVA, 2023, p. 41).

As adaptacdes curriculares para alunos disléxicos envolvem uma abordagem
multifacetada que inclui o uso de tecnologias assistivas, modificacdes no ambiente de
aprendizagem, métodos de ensino diferenciados e suporte individualizado. Essas
estratégias visam proporcionar um ambiente inclusivo e acessivel, onde os alunos
disléxicos possam desenvolver todo o0 seu potencial académico e alcancar o sucesso
escolar (LUZ; CRUZ, 2022).

N&o podemos deixar de ressaltar que o aluno disléxico, seja no ensino
fundamental, médio ou superior, estd se preparando para a vida. Sem o suporte
necessario para seu desenvolvimento e formacédo, néo tera condi¢cdes de participar
em igualdade de oportunidades da vida social. Por isso € importante estratégias
diferenciadas de educacéao.

2.3.Alunos disléxicos e vulnerabilidade ao bullying e a discriminagéao

Para alunos disléxicos, a sala de aula pode se tornar um lugar de ansiedade e
estresse, especialmente quando eles percebem que suas habilidades néo
correspondem as expectativas normativas (LIRA et al., 2020).

Tais sentimentos podem emergir em qualquer fase do aprendizado e
escolarizacdo e essa situacdo pode, infelizmente, tornar esses alunos alvos de
bullying e discriminacdo por parte de seus colegas. As diferencas perceptiveis na
forma como eles lidam com tarefas de leitura e escrita podem torna-los vulneraveis ao
ridiculo e a exclusdo. Os colegas que ndao compreendem a dislexia podem interpretar
erroneamente as dificuldades de aprendizagem como falta de inteligéncia ou preguica,
0 gque contribui para um ambiente negativo e hostil.

Da mesma forma, a falta de compreensé&o por parte dos professores e colegas

sobre a dislexia pode amplificar esse problema. Quando um aluno disléxico néo
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recebe o apoio necessario para lidar com suas dificuldades de aprendizagem, isso
pode afetar sua autoestima e seu bem-estar emocional. Sentimentos de isolamento e
inadequacao podem surgir, aumentando o risco de depresséo e ansiedade (SANTOS,
2020)

Além do bullying por parte dos colegas, os alunos disléxicos também podem
enfrentar formas mais sutis de discriminagao institucional. Podem ser deixados de
lado em atividades de leitura em voz alta ou serem subestimados em relagéo as suas
capacidades intelectuais. Essas experiéncias podem ter um impacto significativo no
desenvolvimento académico e social desses alunos, criando barreiras adicionais para
seu sucesso educacional.

Se considerarmos que no ensino académico de nivel superior vocé oferece
ao aluno uma formacgao profissional que o permita participar do mundo do
trabalho, cabe aqui uma reflexdo sobre qual profissional queremos formar,
pois é responsabilidade das instituicies de ensino ofertarem condigGes de
formacao para este aluno. E importante que escolas e educadores estejam
conscientes dos desafios enfrentados pelos alunos disléxicos e adotem
estratégias adequadas para apoia-los. Isso inclui oferecer recursos de

aprendizagem especializados, como ferramentas de tecnologia assistiva e
estratégias de ensino diferenciadas (MACHADO et al., 2024, p. 37)

Da mesma forma, precisamos levar esse debate para o conjunto dos lugares e
grupos sociais nos quais circulamos e com 0s quais interagimos, pois é fundamental
promover a empatia e a inclusao entre os alunos, incentivando um ambiente escolar
mais acolhedor e respeitoso para todos, mas que também essa ambiéncia acolhedora
e respeitosa se estenda nas relacdes familiares e comunitarias.

Abordar a vulnerabilidade ao bullying e a discriminacao entre alunos disléxicos
requer uma abordagem holistica que envolva ndo apenas intervencfes educacionais
especificas, mas também uma mudanca cultural dentro das escolas. A
conscientizacdo sobre a dislexia e o respeito pela diversidade de habilidades de
aprendizagem sdo passos fundamentais para criar um ambiente escolar
verdadeiramente inclusivo e equitativo para todos os alunos (PEREIRA,; SILVA, 2023)

Os desafios enfrentados pelos alunos disléxicos no contexto escolar é reflexo
de um contexto social que ainda precisa avangar no debate sobre inclusdo. Ao mesmo
tempo, a escola pode ser um espaco fomentador de mudancas de mentalidade e
comportamento. E preciso um esforco coletivo para garantir que as pessoas com
dislexia, em qualquer nivel educacional, ndo apenas tenham acesso a uma educagao
de qualidade, mas também se sintam valorizados e respeitados em seu ambiente de

aprendizagem. E fundamental que os educadores recebam treinamento adequado
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sobre como identificar e apoiar alunos com dislexia, incluindo estratégias de ensino
adaptativas que levem em consideracdo suas necessidades individuais
(RODRIGUES; KOSLOSKI, 2020).

Promover uma cultura de respeito mutuo entre os estudantes é essencial para
combater o bullying e a discriminacdo. Isso pode ser feito através de programas
educacionais que abordem a diversidade e a importancia da aceitagédo de todos,
independentemente de suas habilidades ou caracteristicas individuais. Os alunos
devem ser incentivados a serem empaticos e a valorizarem as diferencas como algo
positivo.

E igualmente importante envolver os pais e responsaveis nesse processo,
fornecendo informacdes sobre a dislexia e como apoiar seus filhos em casa. Quando
ha uma parceria eficaz entre escola, familia e comunidade, os alunos disléxicos tém
maior probabilidade de superar os desafios associados a sua condicao e desenvolver
todo o seu potencial. A legislacdo também desempenha um papel fundamental na
protecdo dos direitos dos alunos com dislexia. E importante que os sistemas
educacionais tenham politicas claras e abrangentes que garantam a igualdade de
oportunidades para esses estudantes, incluindo acesso a avaliacdes adequadas,
servicos de suporte e adaptacdes razoaveis (CRUZ; AGUIAR; CARVALHO, 2021).

E importante promover uma cultura de conscientizac¢&o e respeito pelos direitos
das pessoas com dislexia ndo apenas nas escolas, mas em toda a sociedade. Isso
implica desafiar estere6tipos e preconceitos, bem como promover uma compreensao
mais profunda das diferentes formas de aprendizagem e das necessidades individuais
dos alunos. Ao adotar abordagens abrangentes e centradas no aluno, podemos criar
ambientes educacionais mais inclusivos e empoderadores, onde todos os alunos,
incluindo aqueles com dislexia, possam prosperar e alcancar seu pleno potencial
académico e pessoal.

Combater o bullying e a discriminacdo é uma tarefa que demanda um
compromisso coletivo de todos os setores da sociedade. Este desafio ndo pode ser
subestimado, pois suas ramificagcbes sédo profundas e afetam n&o apenas o0s
individuos diretamente envolvidos, mas também a coeséo social como um todo. Para
enfrentar esse problema de maneira eficaz, é necessario adotar uma abordagem
abrangente que envolva ndo apenas politicas governamentais, mas também acdes

educativas, sociais e culturais.
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Um aspecto fundamental no combate ao bullying e a discriminacédo € a
promocdo da empatia e do respeito matuo desde a infancia. Isso implica investir em
programas educacionais que ensinem valores de tolerancia, diversidade e incluséao
nas escolas e em outros ambientes onde as criancas e os jovens interagem. E
essencial fornecer ferramentas para que 0s jovens possam reconhecer e lidar com o
bullying de forma construtiva, promovendo uma cultura de apoio mutuo e
solidariedade.

Além das medidas educacionais e legais, € necessario também promover uma
mudanca cultural mais ampla que desafie as atitudes e preconceitos arraigados que
perpetuam o bullying e a discriminacdo. Isso envolve o engajamento de lideres
comunitarios, figuras publicas e meios de comunicacédo na promoc¢ao de mensagens
positivas de inclusédo e respeito a diversidade. Também € importante criar espacos
seguros e acolhedores para grupos marginalizados, onde possam se sentir
valorizados e integrados a sociedade.

O combate ao bullying e a discriminagdo requer um esforco continuo e
coordenado de todos os membros da sociedade, desde os governos e instituicdes até
os cidaddos comuns. E preciso reconhecer que a diversidade é uma forca e uma
riqueza, e que todos tém o direito de serem tratados com dignidade e igualdade.
Somente através de um compromisso coletivo e duradouro sera possivel construir

uma sociedade verdadeiramente justa e inclusiva para todos.



21

3. O QUE E A POLITICA DE EDUCACAO INCLUSIVA

A politica de educacao inclusiva no Brasil representa um marco significativo na
promocao dos direitos das pessoas com deficiéncia, destacando a importancia de uma
agenda publica que estabelece diretrizes claras para a organizagdo do acesso a
educacgdo sem discriminacao em todos os niveis de ensino. Essa politica é baseada
em um conjunto de debates e normativas legais que refletem o avanco na
compreensao de que a qualidade do ensino deve ser acessivel a todos. Para garantir
isso, € necessario assegurar condi¢cdes adequadas de acesso a todos os individuos,
sem excecoes (NOZU; BRUNO; CABRAL, 2018).

O conceito de educacgao inclusiva evoluiu ao longo das ultimas décadas,
influenciado por movimentos internacionais e nacionais em prol dos direitos
das pessoas com deficiéncia. Um marco significativo nesse desenvolvimento
foi a Declaragdo de Salamanca, adotada em 1994 durante a Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, organizada pela
UNESCO. Essa declaragdo enfatizou a necessidade de escolas inclusivas e
a importancia de educar todos os alunos juntos, independentemente de suas
condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. A
Declaragdo de Salamanca continua a ser uma referéncia essencial na
formulagdo de politicas educacionais inclusivas ao redor do mundo
(FERRARI; SEKKEL, 2007, p. 18).

O debate sobre inclusdo na educacdo no Brasil remonta ao contexto de
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988. Os principios desta Constituicéo,
fundamentados na defesa dos direitos humanos e na dignidade da pessoa humana,
refletem um redirecionamento de uma politica educacional fragmentada e direcionada
a perfis e demandas especificos para uma politica educacional universal. A
Constituicdo Federal de 1988 estabeleceu o direito a educacédo para todos, sem
discriminag&o, marcando um passo importante na promocao da igualdade de acesso
ao ensino (CARVALHO; GALLO, 2020).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB), Lei n®9.394 de 1996,
reforgcou esse direito ao garantir atendimento educacional especializado aos alunos
com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino. Este avanco foi
complementado no inicio dos anos 2000 pela Lei n° 10.098 de 2000, que estabeleceu
normas especificas de acessibilidade para garantir 0 acesso das pessoas com
deficiéncia a todos os espacos e servicos, incluindo os educacionais. Essas
legislagcBes representam marcos importantes no desenvolvimento de uma politica de
educacgéo inclusiva no Brasil (TOMELIN et al., 2018).
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A educacdo inclusiva reconhece as particularidades de cada grupo de alunos e
ndo busca homogeneizar praticas pedagodgicas e metodologias. A proposta central é
promover a interacdo social, o tratamento equanime e garantir o acesso a uma
educacdo de qualidade sem distingbes de qualquer ordem. Isso implica oferecer
alternativas a um modelo tradicional de educacao que tende a naturalizar o fracasso
escolar e a explica-lo como consequéncia das caracteristicas individuais dos alunos.
A educacéo inclusiva, portanto, desafia esse paradigma ao valorizar a diversidade e
ao promover a equidade no ambiente escolar (POKER; OLIVEIRA MARTINS;
GIROTO, 2016).

Transformar a realidade educacional brasileira para torna-la verdadeiramente
inclusiva ainda apresenta muitos desafios, mas também oferece inUmeras
oportunidades. A inclusdo de pessoas com deficiéncia no sistema regular de ensino
nao beneficia apenas esses alunos, mas enriquece a experiéncia educacional de
todos, promovendo valores como empatia, solidariedade e respeito as diferencas. A
educacao inclusiva contribui para a construcao de uma sociedade mais democratica

e igualitaria, onde todos tém a oportunidade de desenvolver plenamente seu potencial.

3.1.Breve sintese dos avancos legais em prol da educacéao inclusiva

Como marco de analise temporal definimos o periodo que compreendeu a
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 e a aprovacdo das demais leis e
normativas a partir de entdo, considerando que nesse contexto o debate sobre
educacéao inclusiva ganhou forma. No Brasil, tivemos em curso duas politicas de
inclusdo. A primeira, aprovada em 2008 e intitulada Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva; e outra aprovada em 2020, intitulada
Politica Nacional de Educacado Especial Equitativa, inclusiva e com aprendizado ao
longo da vida. O intuito foi apreender as concepc¢des que ambas apresentam, pois é
a politica que guia as a¢bes em prol da perspectiva inclusiva na educacéo brasileira
(BEZERRA, 2020).

Importante indicar também os principais marcos regulatérios da Politica

Nacional de Educacéao Inclusiva no Brasil:

e Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 (CF/88);
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e Lein®8.069, de 13 de julho de 1990, que dispde sobre o Estatuto da Crianca e
do Adolescente e da outras providéncias;

e Lein®9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases
da educacao nacional;

e Lein®10.048, de 08 de novembro de 2000, que da prioridade de atendimento
as pessoas que especifica, e da outras providéncias;

e Lein®10.098, de 19 de dezembro de 2000, que estabelece normas gerais e
critérios basicos para a promoc¢io da acessibilidade das pessoas portadoras
de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da outras providéncias

e Lein®10.436, de 24 de abril de 2002, que dispbe sobre a Lingua Brasileira de
Sinais — Libras e da outras providéncias;

e Decreto n° 5.296, de 2 de dezembro de 2004, - Decreto n° 5.626, de 22 de
dezembro de 2005, que regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002,
que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e o art. 18 da Lei n°
10.098, de 19 de dezembro de 2000;

e Plano de Desenvolvimento da Educagéao: razdes, principios e programas, de
2007, onde é reafirmada a busca pela superagao da oposi¢cao entre educacao
regular e educacao especial,

e Convencéao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, promulgada no
Brasil pelo Decreto n° 186/2008 e Decreto n° 6.949/2009;

e Lein®12.764, de 27 de dezembro de 2012, que institui a Politica Nacional de
Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista;

e Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, que institui o Plano Nacional de
Educacao e da outras providéncias (PNE 2014-204);

e Decreto n® 8.368, de 2 de dezembro de 2014, que regulamenta a Lein® 12.764,
de 27 de dezembro de 2012, que institui a Politica Nacional de Protecédo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista;

e Lein®13.146, de 6 de julho de 2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da

Pessoa com Deficiéncia (LBI);

Vale referenciar os documentos internacionais que o Brasil assume como
compromisso e respeito em prol da educacéo inclusiva: a Declaracdo Universal dos

Direitos Humanos - Assembleia Geral das Nacfes Unidas em 10 de dezembro de
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1948; a Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos (Jomtien, 1990); a
Declaragéo de Incheon para a Educacdo (Agenda 2030 para o Desenvolvimento
Sustentavel); a Declaracdo de Salamanca sobre Principios, Politicas e Praticas na
Area das Necessidades Especiais (SALAMANCA, 1994).

3.1.1. Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da

Educacéo Inclusiva (2008)

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo
Inclusiva (PNEEPEI) foi elaborada pelo Ministério da Educac¢éo (MEC) e aprovada em
2008, durante o segundo mandato presidencial de Luiz Inacio Lula da Silva. Seu
principal marco foi a proposicdo de que alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao fossem integrados ao sistema de
ensino regular, com adaptacbes e fornecimento de suporte especializado. Seu
objetivo central seria entdo evitar uma educac¢éo segregada e valorizar a diversidade.
A PNEEPEI se pautou nas diretrizes da Convencao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, aprovada pela ONU em 2006, que defendeu a educacéo inclusiva
em todos os niveis de ensino, em ambientes que maximizassem o desenvolvimento
académico e social compativel com a meta de inclusédo plena (BRASIL, 2008).

Antes disso, porém, o Brasil ja estruturava uma politica educacional que
defendia a inclusdo e a diversidade. A PNEEPEI faz referéncia em seu texto ao
Programa Educacao Inclusiva, criado em 2003; ao documento intitulado: O Acesso de
Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular (2004); e ao
Decreto n® 5.296/2004, que regulamentou as Leis n°® 10.048/2000 e n° 10.098/2000 e
estabeleceu normas gerais e critérios basicos para a promocéao da acessibilidade.

Vale ressaltar que a Lei de Acessibilidade, Lei n° 10.098/2000, definiu
acessibilidade como a possibilidade e condicdo de alcance para utilizagdo, com
seguranca e autonomia, dos espacos, mobilidrios e equipamentos urbanos, das
edificacdes, dos servicos de transporte e dos dispositivos, sistemas e meios de
comunicacao e informacao, por qualquer pessoa, inclusive aquelas com deficiéncia
ou mobilidade reduzida. No contexto educacional, isso implica em diversas
adaptacdes e adequacdes que vao desde a infraestrutura fisica das escolas até o
desenvolvimento de métodos pedagogicos e materiais didaticos adaptados
(SANCHES; OLIVEIRA, 2011).
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A implementacdo dessa lei no ambiente educacional visou assegurar que
estudantes com deficiéncia pudessem frequentar a escola regular em igualdade de
condi¢cBes com os demais alunos. Isso inclui a adaptacao dos edificios escolares com
rampas de acesso, elevadores, banheiros adaptados, sinalizacao tatil, entre outros
recursos fisicos. A legislacdo exige também que os sistemas de ensino proporcionem
0S apoios necessarios, como professores especializados, intérpretes de Libras
(Lingua Brasileira de Sinais), materiais didaticos em braile ou com letras ampliadas, e
tecnologias assistivas que facilitassem o processo de aprendizagem (SANTOS;
HOSTINS, 2015).

A PNEEPEI se referencia a algumas outras normativas, leis ou documentos
gue demonstram a evolucdo do entendimento e das praticas em relacdo a educacao
inclusiva no Brasil. Mas vamos destacar apenas mais um: o Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos, de 2006, que entre seus objetivos estava o de
fomentar, no curriculo da educacgéo basica as 11 teméaticas relativas as pessoas com
deficiéncia e a desenvolver a¢des afirmativas que possibilitassem a inclusédo, acesso

e permanéncia na educacéao superior (BRASIL, 2008).

3.1.2. Politica Nacional de Educacao Especial Equitativa, inclusiva e com
aprendizado ao longo da vida (2020)

Aprovada em 2020 durante o governo de Jair Messias Bolsonaro, essa politica
tentou se apresentar como mais abrangente no enfoque sobre a incluséo, a equidade
e o aprendizado continuo ao longo da vida, isto €, ndo apenas no ensino regular e
para além do espaco escolar. Contudo, ela ndo foi isenta de questionamentos. Sua
principal critica foi direcionada ao fato de que ela poderia gerar um retrocesso em
relacdo a abordagem inclusiva defendida na politica anterior, a medida que a
promocdo da educacdo poderia acontecer em ambientes separados ou
especializados.

Conhecida como Nova Politica Nacional de Educacdo Especial, a Politica
Nacional de Educacédo Especial Equitativa, inclusiva e com aprendizado ao longo da
vida, abriu margem para a¢des que pudessem levar a um retrocesso para a educacéao

inclusiva, como destacamos a seguir:
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Estar incluido numa sala comum inclusiva sem ter as condi¢bes de
acompanhar o curriculo pode representar uma forma de exclusdo, seja no
préprio contexto de escolarizagéo, seja mais tarde, ao longo da existéncia. A
inclusdo radical torna-se prejudicial especialmente para os individuos com
graus mais severos de impedimentos de longo prazo de natureza intelectual,
isso porque eles continuam a vivenciar experiéncias segregadoras no
processo educacional (PNEE, 2020:17).

Na ocasido de lancamento da Nova Politica Nacional de Educacdo Especial
(PNEE), evidenciou-se um compromisso em ampliar o atendimento educacional
especializado, permitindo que familias e alunos escolhessem entre diferentes tipos de
instituicbes de ensino, incluindo escolas comuns inclusivas, escolas especiais e
escolas bilingues para surdos (Brasil, 2020). Todavia, apesar da tentativa de se
valorizar a singularidade e o direito a liberdade de escolha, também promoveu
preocupacdes com a possivel fragilizacdo das politicas de inclusdo, pois sugeriu
criacdo e manutencdo de centros de atendimento especializado para alunos com
deficiéncia, o que poderia conflitar com as estratégias de integracdo desses alunos

nas salas de aula regulares.

3.1.3. Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da

Educacéo Inclusiva (2023)

Com as fortes criticas a Politica Nacional de Educacdo Especial (PNEE), de
que ela poderia promover a segregac¢ao ao invés da inclusdo, sua revogacao acontece
logo no inicio de um novo mandado presidencial, em 2023. Com a justificativa da
necessidade do Brasil se alinhar as convencdes e tratados internacionais sobre
direitos das pessoas com deficiéncia, que defendem a inclusdo plena — considerada
na PNEE 2020 como inclusdo radical — o atual governo resgata os principios da
Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva de
2008, para garantir o direito a educagéo inclusiva e a permanéncia de estudantes com
deficiéncia em escolas regulares, com o apoio necessario.

Segundo especialistas e educadores, a PNEE 2020 promovia a segregacao e
violava os principios da educacdo inclusiva, prejudicando a integracdo e o
aprendizado conjunto entre alunos com e sem deficiéncia, pois permitia a criacdo de
escolas e classes separadas para alunos com deficiéncia, afastando-os do convivio
com outros estudantes. A decisao do presidente Luiz Inacio Lula da Silva de revogar

o decreto de educacao especial, instituido pelo ex-presidente Jair Bolsonaro, marca
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um ponto significativo na continuidade de politica educacional inclusiva plena no
Brasil.

O decreto de Bolsonaro havia sido imediatamente suspenso pelo Supremo
Tribunal Federal (STF) apds sua implementacéo, devido a acdo movida pelo Partido
Socialista Brasileiro (PSB). A acdo argumentava que a normativa violava o direito a
educacdo inclusiva, estabelecido pela Constituicdo. O STF, em sua maioria,
concordou com a argumentacao, indicando que a politica poderia enfraquecer a
inclusdo de alunos com necessidades especiais ao incentivar a separacao desses
estudantes em ambientes especificos, em vez de integra-los nas escolas regulares.

A decisédo de revogar a Politica Nacional de Educacgéo Especial: Equitativa,
Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida foi formalizada em uma edi¢cdo extra
do Diéario Oficial da Unido no inicio de janeiro de 2023. Além do presidente Lula, a
revogacao foi assinada pelo ministro da Educacao, Carlos Santana, e pelo ministro
dos Direitos Humanos, Silvio Luiz de Almeida. Essa medida foi vista como um passo
importante na restauracdo dos direitos dos alunos com deficiéncia a educacao
inclusiva, que preconiza a integracdo de todos os alunos em um mesmo ambiente
escolar, promovendo a diversidade e a igualdade de oportunidades (PAGNO, 2023).

A revogacéo foi amplamente apoiada por especialistas em educacao e direitos
humanos, que defendem que a educacgédo inclusiva nao s6 beneficia os alunos com
deficiéncia, mas também enriquece a experiéncia de aprendizado de todos os
estudantes. A convivéncia diaria com a diversidade promove valores de respeito,
compreensao e cooperacao, essenciais para a formagcao de uma sociedade mais justa
e inclusiva. Estudos indicam que a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia
contribui para a reducéo de preconceitos e para o desenvolvimento de competéncias
sociais e emocionais em todos os alunos.

A (re) atualizagdo da PNEEPEI, ainda em curso, vem com 0 compromisso de
se ampliar acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem de estudantes em
escolas comuns, além de formacéo de educadores, conforme o Plano de Afirmacao e
Fortalecimento da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva.

O contexto da revogacdo do decreto de educacdo especial sublinha a
importancia de politicas publicas baseadas em principios de equidade e inclusédo.
Assegurar que todos os alunos tenham acesso as mesmas oportunidades

educacionais, independentemente de suas condi¢des, € um passo fundamental para
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a construcdo de uma sociedade mais inclusiva e democratica, colocando a inclusao e

a igualdade no centro da agenda educacional do pais.

3.2.Em defesa da educacéo inclusiva no Brasil

A politica de educacao inclusiva prevé a formacao continua de professores e
demais profissionais da educacédo para lidar adequadamente com as necessidades
especificas dos alunos com deficiéncia. Essa formacdo € essencial para que os
educadores estejam preparados para identificar as potencialidades e as dificuldades
dos alunos e, assim, possam desenvolver praticas pedagodgicas inclusivas que
favorecam a aprendizagem de todos. A abordagem pedagdgica deve ser centrada no
aluno, respeitando suas individualidades e promovendo um ambiente de acolhimento
e respeito a diversidade (PIMENTEL; RIBEIRO, 2021).

A incluséo escolar € um processo dindmico que exige a participacdo ativa de
toda a comunidade escolar. A colaboracéo entre professores, pais, alunos e gestores
escolares é fundamental para a construcdo de um ambiente educacional inclusivo.
Além do suporte técnico e pedagogico, € importante promover uma cultura de inclusédo
e respeito as diferencas, onde todos se sintam valorizados e parte integrante do
processo educacional. Esse esforco coletivo contribui para a formacdo de uma
sociedade mais justa e equitativa (LOCKMANN; KLEIN, 2022).

A politica de educacédo inclusiva busca assegurar que todos os estudantes,
independentemente de suas condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
linguisticas ou outras, tenham acesso a um ambiente educacional que respeite e
valorize suas diferencas, proporcionando igualdade de oportunidades. Esse conceito
é fundamentado em principios de justica social, direitos humanos e democracia,
promovendo uma sociedade mais equitativa. O movimento pela educacgéo inclusiva
tem suas raizes em movimentos historicos de direitos civis e humanitarios, ganhando
forca nas Ultimas décadas com a implementacdo de legislacBes especificas e
compromissos internacionais (BRASIL, 2021).

As diretrizes para a educacao inclusiva sdo orientadas por documentos
internacionais como a Convencéao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia da
ONU, que enfatiza a importancia de garantir que pessoas com deficiéncia tenham
acesso ao sistema educacional em igualdade de condigbes com os demais. Este

documento foi ratificado por diversos paises, incluindo o Brasil, e tem servido como
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base para a formulagcéo de politicas publicas voltadas para a inclusdo no ambiente
escolar. A Declaracdo de Salamanca, assinada em 1994, € um marco importante ao
estabelecer que escolas comuns devem acomodar todas as criancas,
independentemente de suas condicfes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
linguisticas ou outras (ROMAN; MOLERO; SILVA, 2020).

A implementagao da educacgao inclusiva envolve mudangas significativas na
estrutura e na pratica das instituicobes de ensino. A adaptacéo curricular € um dos
pilares desse processo, permitindo que os contedudos e métodos de ensino sejam
ajustados para atender as necessidades individuais dos estudantes. As escolas
devem também garantir a acessibilidade fisica, proporcionando um ambiente que
permita a mobilidade e a participacao ativa de todos os alunos. Isso inclui a eliminacao
de barreiras arquitetdnicas, a disponibilizacdo de recursos e tecnologias assistivas,
bem como a formagéo continua de educadores para lidar com a diversidade no
contexto escolar.

A formacéo de professores desempenha um papel fundamental na eficacia da
educacao inclusiva. Educadores devem ser capacitados para identificar e responder
as diversas necessidades dos alunos, utilizando estratégias pedagdgicas que
promovam a participacdo e o aprendizado de todos. Isso implica um enfoque
pedagdgico centrado no aluno, onde a individualidade e o ritmo de aprendizagem séo
respeitados (SENNYEY; CAPOVILLA; MONTIEL, 2008). Programas de formacéao
inicial e continuada devem incorporar conhecimentos sobre diversidade, praticas
inclusivas e a utilizacédo de recursos tecnologicos que favorecam a aprendizagem de
estudantes com diferentes tipos de deficiéncia (SENNYEY; CAPOVILLA; MONTIEL,
2008).

A participagdo da comunidade escolar €& outro aspecto essencial na
construgdo de um ambiente inclusivo. Pais, alunos, professores e demais
profissionais da educacgao precisam estar envolvidos no processo de
inclusdo, contribuindo para a criagdo de uma cultura escolar que valorize a
diversidade e promova a cooperagéo e o respeito mutuo. A colaboragao entre
os diferentes atores do processo educativo é fundamental para o
desenvolvimento de praticas inclusivas eficazes, além de proporcionar um
suporte adequado para os alunos e suas familias (ROMAN; MOLERO; SILVA,
2020, p. 44).

A avaliagdo do progresso dos alunos em um contexto inclusivo deve ser feita
de maneira a reconhecer e valorizar os avanc¢os individuais, levando em conta as
particularidades de cada estudante. Métodos avaliativos tradicionais muitas vezes nao

conseguem captar o real desenvolvimento dos alunos com necessidades
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educacionais especiais, sendo necessario adotar abordagens mais flexiveis e
personalizadas. Avalia¢cdes formativas, que se concentram no progresso continuo e
nas competéncias adquiridas ao longo do tempo, sdo mais adequadas para medir 0
impacto das praticas inclusivas no aprendizado dos alunos (FERRARI; SEKKEL,
2007).

A sustentabilidade da politica de educagdo inclusiva depende de um
compromisso continuo por parte dos governos e das instituicdes educacionais. 1Sso
inclui investimentos adequados em infraestrutura, recursos didaticos, tecnologias
assistivas e formacéo de professores. E fundamental que haja monitoramento e
avaliacdo constante das politicas implementadas, garantindo que as préticas
inclusivas estejam efetivamente promovendo a igualdade de oportunidades e a
participacdo plena de todos os estudantes no ambiente escolar. O objetivo final é
construir uma sociedade mais justa e equitativa, onde a diversidade € vista como um
valor e ndo como uma barreira (TOMELIN et al., 2018).

Um ponto fundamental para destacarmos é que a educacao inclusiva deve ser
garantida em todos os niveis de ensino, incluindo o ensino superior. Inclusive a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°® 13.146/2015) estabelece que
as instituicbes de ensino devem adotar medidas para garantir a acessibilidade e a
inclusdo de estudantes com deficiéncia, em todos os niveis de ensino. Assim, torna-
se importante conhecermos algumas experiéncias, para pensarmos as possibilidades

e desafios da educacao inclusiva na educacéao superior.
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4. EDUCACAO INCLUSIVA NO NIVEL SUPERIOR: AVANCOS E LIMITES

O ensino superior ndo é diretamente regulado pela Politica de Educacao
Inclusiva. Entretanto, a concepc¢ao de inclusdo que permeia essa politica impacta
significativamente a ampliagdo do acesso ao ensino universitario. Conforme apontam
Dias, Sanchez e Carvalho (2018), a prética inclusiva no ensino superior é uma
novidade. Isso se deve ao aumento do acesso de alunos na educacao basica e sua
progressao para 0 ensino superior, resultando em um numero maior de estudantes
chegando as universidades. A presenca do aluno em sala de aula ndo garante
necessariamente sua participacédo plena no ambiente universitario e a absor¢cao dos
conteudos oferecidos (SANTOS; HOSTINS, 2015).

Apesar da Politica de Educacdo Inclusiva no Brasil possuir legitimidade
fundamentada em leis como a Lei de Acessibilidade (Lei n® 10.098), ela ndo aborda
diretrizes especificas para o ensino superior. Contudo, suas implicagcdes no ambito da
formacdo profissional e académica sdo consideraveis. Embora a lei trate
principalmente da acessibilidade fisica e de comunicacao, suas diretrizes influenciam
diretamente a formacdo dos profissionais da educacdo, afetando também as
instituicbes de ensino superior. A Lei de Acessibilidade estabelece um marco
importante para a inclusdo de pessoas com deficiéncia em todos o0s niveis
educacionais, incentivando adaptacdes fisicas e metodologicas nas instituices de
ensino (SANCHES; OLIVEIRA, 2011).

No contexto do ensino superior, as disposicdes da lei sao aplicaveis,
especialmente em relacdo a necessidade de ambientes acessiveis e a promocéo de
uma cultura inclusiva. Universidades e faculdades devem garantir acessibilidade em
suas instalacdes, disponibilizando recursos e servicos de apoio para estudantes com
deficiéncia, alinhando-se aos principios da legislagdo. A formacdo continua de
professores e outros profissionais da educacdo € um aspecto fundamental da
educacao inclusiva. A legislacdo incentiva a capacitacao de profissionais para lidar
com as necessidades especificas dos alunos com deficiéncia, incluindo docentes e
administradores do ensino superior. Formar profissionais preparados para atuar em
um ambiente inclusivo € essencial para assegurar que 0s principios de acessibilidade
e inclusdo sejam efetivamente implementados em todos os niveis educacionais,
incluindo o ensino superior (CARVALHO; GALLO, 2020).
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Dias, Sanchez e Carvalho (2018) ressaltam que pensar em uma universidade
inclusiva requer que os profissionais de educacéo estejam proximos dos estudantes
a serem incluidos, saibam como agir, ensinar, lidar com a diversidade e possuam
dimensao técnica. A reflexdo sobre a aplicabilidade da Lei de Acessibilidade no ensino
superior também envolve considerar os beneficios da inclusdo para a qualidade do
ensino e da pesquisa. A diversidade no ambiente académico enriquece discussoes,
amplia perspectivas e promove inovacao. A inclusdo de estudantes com deficiéncia
no ensino superior pode resultar em uma producdo académica mais rica e
diversificada, além de preparar todos os estudantes para a convivéncia e colaboracao
em um mundo plural e inclusivo.

A implementacéo de politicas de inclusao no ensino superior enfrenta desafios
significativos. A infraestrutura de muitas instituicdes ainda nédo é totalmente acessivel,
necessitando constante atualizagcdo e manutencéo dos recursos de acessibilidade. A
sensibilizacdo e formacéo dos profissionais da educacédo superior sS40 processos
continuos que exigem investimento e comprometimento das instituicbes e dos
gestores publicos. A fiscalizacdo e 0 monitoramento rigorosos sao essenciais para
garantir que as normas de acessibilidade sejam cumpridas e que as acdes de inclusao
sejam efetivas.

Um aspecto enfatizado por Ferrari e Sekkel (2007) € a persisténcia do
preconceito nas relacdes institucionais de ensino. Para as autoras, 0 preconceito é
um tema imprescindivel ao abordar a educacao inclusiva. Politicas, informacdes e
orientacdes ndo sao suficientes para mudar a atitude dos educadores e dos alunos
em relacdo as minorias. Repensar a aplicacdo da Lei de Acessibilidade no ensino
superior €, portanto, uma iniciativa valiosa. A inclusdo de estudantes com deficiéncia
nas universidades e faculdades ndo apenas promove a justica social e a equidade,
mas também contribui para a melhoria da qualidade do ensino e da pesquisa
(FERRARI; SEKKEL, 2007).

As instituicbes de ensino superior desempenham um papel fundamental na
formacao de cidadaos e profissionais capacitados para atuar em uma sociedade
inclusiva, e a implementacdo de politicas de acessibilidade € um passo essencial
nesse processo. Embora a Lei de Acessibilidade n&do se refira explicitamente ao
ensino superior, suas acdes e principios sao altamente relevantes e necessarios para
este nivel educacional. A formag&do continua de profissionais, a adaptacdo da

infraestrutura e a promocéo de uma cultura inclusiva sdo aspectos essenciais para a
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efetivacdo da educacdao inclusiva no ensino superior. Investir na incluséo € investir na

qualidade da educacéo e na construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

4.1.Panorama histérico do debate sobre educacao inclusiva no ensino

superior

O debate sobre a educacéo inclusiva no ensino superior tem raizes profundas
que se estendem por varias décadas, refletindo a evolucdo das sociedades em
direcdo a uma maior compreensao e aceitacao das diferencas individuais. Desde o
inicio do século XX, houve um movimento gradual em direcéo a inclusédo de individuos
com deficiéncias no sistema educacional, embora as abordagens e a intensidade dos
esforcos tenham variado consideravelmente ao longo do tempo e entre diferentes
regides. A educacdo para pessoas com deficiéncias era, inicialmente,
majoritariamente segregada, com a existéncia de escolas e instituicbes especiais
destinadas exclusivamente a esses alunos, resultando em pouca integragcdo com seus
pares sem deficiéncia (SENNYEY; CAPOVILLA; MONTIEL, 2008).

Esse modelo de segregacdo comecou a ser questionado na década de 1960,
com a ascensao dos movimentos pelos direitos civis e a crescente conscientizagao
sobre os direitos das pessoas com deficiéncias. Durante esse periodo, legisladores e
defensores dos direitos humanos iniciaram um movimento para promover maior
inclusédo e acessibilidade nas instituices educacionais. A legislacdo dos anos 1970
refletiu essa mudanca de atitude. Por exemplo, nos Estados Unidos, a Lei de
Educagcdo para Todos os Portadores de Deficiéncia de 1975 foi um marco,
estabelecendo que todas as criancas com deficiéncias tinham direito a uma educacao
publica apropriada em ambientes menos restritivos possiveis. Embora essa legislacao
focasse principalmente no ensino fundamental e médio, ela langou as bases para
debates futuros sobre a inclusdo no ensino superior.

Na década de 1980, o foco expandiu-se para incluir o ensino superior. As
universidades e faculdades comecaram a enfrentar pressdoes para acomodar
estudantes com deficiéncias, ndo apenas por razdes legais, mas também por uma
crescente compreensao ética e moral de que a educacao deve ser acessivel a todos.
Durante essa época, a acessibilidade fisica das instalagfes, a disponibilidade de
recursos de apoio e a adaptacdo dos curriculos comecaram a ser mais amplamente

discutidas e implementadas. A adocdo dessas praticas refletiu uma mudanca
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significativa na maneira como a educacgdao inclusiva era abordada em instituicoes de
ensino superior (ROMAN; MOLERO; SILVA, 2020).

Os anos 1990 trouxeram avancos significativos com a aprovacéao de leis como
o Americans with Disabilities Act (ADA) nos Estados Unidos, que exigia que todas as
instituicBes de ensino superior tornassem suas instalagcées e programas acessiveis a
todos os estudantes. Esse periodo também viu um aumento na pesquisa académica
sobre a eficacia das praticas inclusivas e os beneficios da diversidade nas salas de
aula. As discussGes comecaram a se centrar ndo apenas na acessibilidade fisica, mas
também na inclusdo pedagdgica e social, reconhecendo a importancia de criar
ambientes educacionais que promovam a participagéo ativa de todos os alunos (LIMA
et al., 2020).

Nas duas primeiras décadas do século XXI, o debate sobre educacao inclusiva
no ensino superior se aprofundou, refletindo uma maior compreensédo das
complexidades envolvidas. As instituicbes comecaram a adotar uma abordagem mais
holistica, reconhecendo que a inclusdo vai além da mera presenca fisica dos
estudantes com deficiéncias. A énfase passou a ser também na criacdo de ambientes
de aprendizagem que promovam a participacdo ativa e significativa de todos os
estudantes, independentemente de suas habilidades ou necessidades. Essa
abordagem holistica tem sido fundamental para promover uma verdadeira incluséo
nas instituicdes de ensino superior (SANTOS; HOSTINS, 2015).

O debate continua a evoluir, impulsionado por novos desafios e oportunidades.
A tecnologia tem desempenhado um papel vital na facilitacdo da inclusao,
proporcionando ferramentas e recursos que ajudam a superar barreiras tradicionais.
No entanto, questdes persistentes, como a necessidade de formacdo adequada para
professores e a luta contra atitudes preconceituosas, ainda representam desafios
significativos. = As  discussbes  contemporaneas também  abordam a
interseccionalidade, reconhecendo que estudantes com deficiéncias podem enfrentar
multiplas formas de discriminacdo e exclusdo, exigindo abordagens ainda mais
inclusivas e abrangentes (BEZERRA, 2020).

O panorama historico do debate sobre educacéo inclusiva no ensino superior
€, portanto, uma narrativa de progresso continuo e de desafios persistentes. Reflete
uma trajetéria de crescente conscientizacdo e compromisso com a igualdade de
oportunidades educacionais, marcada por avancos legislativos, mudancgas culturais e

a adaptacao de praticas pedagodgicas. A educacao inclusiva continua a ser um campo
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dindmico e vital, essencial para a construcéo de sociedades mais justas e equitativas.
Esse histérico demonstra que, embora tenham sido alcangados avancos significativos,
o caminho para a plena inclusdo ainda exige esforcos continuos e dedicados
(CARVALHO; GALLO, 2020).

4.1.1. Alguns exemplos de iniciativas da politica de educacgéo inclusiva

no ensino superior

Diversas iniciativas tém sido implementadas no Brasil para promover a
educacao inclusiva no ensino superior, refletindo um compromisso crescente com a
inclusdo e equidade. As a¢Bes tém como objetivo garantir que todos os estudantes,
independentemente de suas condicdes, tenham acesso a uma educacéao de qualidade
e a um ambiente académico que valorize a diversidade. Universidades tém adotado
diversas abordagens, que incluem desde adaptacBes nas infraestruturas até a
formacdo de docentes e o desenvolvimento de recursos pedagdgicos inclusivos,
conforme destacado em estudos anteriores, como o de Ferrari e Sekkel (2007).

Com o recurso da internet, conseguimos fazer um levantamento interessante
de algumas iniciativas, no Brasil, de instituicbes de ensino que implementaram
politicas de educacéo inclusiva.

Com o avanco das tecnologias de informacéo e comunicacgéo, tem sido possivel
fazer um levantamento detalhado de iniciativas desenvolvidas por instituicbes de
ensino superior no Brasil para a promocédo de politicas de educacgédo inclusiva. Um
exemplo relevante é o Centro Universitario de Volta Redonda (UNIFOA), que tem
implementado politicas de inclusdo de maneira eficaz. Conforme o estudo de
Lockmann e Klein (2022), a instituicdo desenvolveu um conjunto de acfes para
assegurar que estudantes com deficiéncia tenham as mesmas oportunidades de
aprendizagem e participacdo que os demais alunos. Essas ac¢fes incluem a
adaptacdo dos espacgos fisicos, a disponibilizacdo de tecnologias assistivas e a
promocdo de uma cultura institucional de respeito e valorizagdo da diversidade
(LOCKMANN; KLEIN, 2022).

A Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) é outra instituicdo que se
destaca nesse contexto. O Programa de Acessibilidade Educacional (PRAE), descrito
em relatério da UFSC (2020), oferece suporte a estudantes com deficiéncia,

disponibilizando recursos como intérpretes de Libras, materiais didaticos acessiveis e
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apoio psicolégico. A UFSC investe na capacitacdo continua de professores,
permitindo a criagdo de um ambiente inclusivo e acolhedor em consonéancia com as
demandas da diversidade presente nas salas de aula.

Outro exemplo significativo de inclusdo no ensino superior é a Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP), que desenvolve acdes por meio de seu Nucleo
de Acessibilidade e Inclusdo (NAI). De acordo com informagdes divulgadas pela
UNICAMP (2021), o nacleo oferece servicos como traducédo de materiais para braille,
empréstimo de equipamentos assistivos e orientacdo pedagdgica para os docentes.
A universidade promove campanhas de conscientizacdo voltadas a comunidade
académica, com o objetivo de sensibilizar a todos sobre a importancia da incluséo.

A Universidade de Brasilia (UnB) também tem sido reconhecida por suas
iniciativas de inclusdo. O Centro de Educacéao Inclusiva (CEI) da UnB trabalha para
garantir a acessibilidade e a participacdo plena de estudantes com deficiéncia,
conforme relatado em publicacao oficial da UnB (2021). Esse centro oferece suporte
individualizado, adaptacdes curriculares e recursos tecnoldgicos, além de promover a
formacao continuada dos docentes em praticas pedagdgicas inclusivas, fortalecendo
0 compromisso institucional com a diversidade.

Outro exemplo importante de promoc¢do da inclusdo no ensino superior é a
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), que implementa o Programa
Incluir. Conforme descrito em relatérios da UFRGS (2021), o programa apoia
estudantes com deficiéncia por meio de a¢des voltadas a garantia da acessibilidade
fisica, pedagogica e atitudinal. Entre os servigos oferecidos estdo a interpretagdo em
Libras, a adaptacdo de materiais didaticos e o acompanhamento psicopedagdgico,
com o intuito de promover uma cultura inclusiva no ambiente universitario.

Na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), o Nucleo de Acessibilidade
e Inclusdo (NAI-UFMG) coordena atividades voltadas a inclusdo de estudantes com
deficiéncia. Conforme relatério da UFMG (2020), o nucleo se dedica a formacgao de
docentes, disponibilizacdo de recursos assistivos e adaptacdo dos espagos fisicos
para assegurar a acessibilidade. O nucleo realiza pesquisas sobre inclusao,
contribuindo para o desenvolvimento de politicas publicas e praticas educacionais
inclusivas.

A Universidade Federal do Parana (UFPR), por sua vez, conta com o Programa
de Inclusdo e Acessibilidade (PIA), que oferece apoio técnico e pedagodgico a

estudantes com deficiéncia. Conforme publicagcdo da UFPR (2022), o programa
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trabalha na adaptacdo de materiais didaticos, na formacdo de professores e na
promocao de eventos de conscientizagdo sobre a importancia da inclusdo. A UFPR
também investe em infraestrutura acessivel, garantindo que todos os espacos
universitarios estejam adaptados para atender as necessidades dos alunos com
deficiéncia.

Esses sdo apenas alguns dos exemplos identificados e que j& demonstram os

avancos e as possibilidades da inclusdo no ensino superior.

4.1.2. A experiéncias do Centro Universitario de Volta Redonda com a

politica de educagéao

A experiéncia no Centro Universitario de Volta Redonda (UNIFOA) evidencia
um compromisso sélido com a educacédo inclusiva, refletido na estruturacdo dos
setores dedicados ao atendimento ao aluno. Esses setores tem fun¢do importante na
criacdo de um ambiente académico que ndo apenas acolhe, mas também apoia
ativamente a diversidade e a inclusdo. A complexidade e a eficiéncia desse sistema
de apoio sdo ilustradas pela existéncia de nucleos e centros especializados, cada um
com uma funcao clara e direcionada para atender as necessidades especificas dos
estudantes, garantindo que todos tenham acesso as mesmas oportunidades de
aprendizagem e desenvolvimento pessoal.

O Centro de Aprendizagem e Inovacdo Pedagdgica (CAIP) emerge como um
pilar fundamental dentro dessa estrutura. O CAIP é o ponto de referéncia para
estudantes que necessitam de apoio adicional para superar desafios académicos e
tecnoldgicos. Este centro ndo apenas disponibiliza 0s recursos necessarios, mas
também colabora estreitamente com docentes e coordenadores de cursos para
desenvolver planos de ensino individualizados.

O CAIP adota um tipo de abordagem personalizada, que assegura que o
curriculo seja adaptado as capacidades e necessidades de cada aluno,

promovendo uma educagao que valoriza a individualidade e a potencialidade
de cada um, independente de suas limitagdes (LOCKMANN; KLEIN, 2022,

p .13).
A formacéo continua dos docentes € uma outra frente promovida pelo CAIP. A
capacitacao constante dos professores assegura que eles estejam aptos a identificar
e responder as necessidades dos alunos com deficiéncia de maneira eficaz. A oferta

de workshops, cursos e outras atividades formativas pelo CAIP € um aspecto que
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demonstra o compromisso do UNIFOA com a melhoria continua do ensino inclusivo.
Essa formacdo ndo se limita & aquisicdo de conhecimentos técnicos, mas também
envolve a sensibilizacdo para as questdes de inclusédo, o que € essencial para criar
um ambiente de aprendizado verdadeiramente inclusivo (PIMENTEL; RIBEIRO,
2021).

Outro setor essencial do UNIFOA é o Nucleo de Apoio Psicopedagodgico (NAP),
que atua diretamente no suporte académico e psicolégico dos estudantes. O NAP
identifica e atende as necessidades de alunos que enfrentam dificuldades emocionais
ou académicas, oferecendo um acompanhamento continuo e personalizado. Esse
nudcleo é vital para promover a satde mental dos alunos e facilitar sua integracao plena
no ambiente universitario.

A atuacdo do NAP ¢é caracterizada por um enfoque humanizado e
individualizado, o que permite uma resposta eficaz as demandas especificas de cada
estudante, contribuindo significativamente para a sua permanéncia e sucesso na
universidade (LOCKMANN; KLEIN, 2022).

O UNIFOA oferece o Servico de Saude Integral, que é outro componente crucial
da rede de apoio aos estudantes. Este servico vai além do atendimento convencional,
proporcionando um suporte holistico que abrange desde a saude fisica até a saude
mental. A presenca de profissionais qualificados e a oferta de servi¢os diversificados
garantem que os alunos tenham acesso a cuidados que favorecam seu bem-estar
geral, o que é fundamental para o seu desempenho académico e para a sua

experiéncia universitaria como um todo.

O UNIFOA, por meio de seus diversos setores e servigos, exemplifica uma
abordagem abrangente e integrada a inclusdo no ensino superior. A
instituicdo nao apenas adapta seus espagos fisicos e disponibiliza
tecnologias assistivas, mas também desenvolve uma cultura institucional que
valoriza a diversidade e o respeito as diferencas. Essa cultura é refletida nas
politicas institucionais e na atuagdo dos diversos nucleos e centros que
compdem o sistema de apoio ao aluno. A inclusédo é, portanto, tratada de
maneira sistémica, envolvendo todos os aspectos da vida académica e
assegurando que nenhum estudante seja deixado para tras (LOCKMANN;
KLEIN, 2022, p 98).

A experiéncia no UNIFOA mostra que a inclusdo no ensino superior requer uma
estrutura bem delineada e um compromisso institucional com a promocao da

igualdade de oportunidades. O exemplo do UNIFOA pode servir como um modelo
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para outras instituicbes que buscam implementar ou melhorar suas politicas de

educacao inclusiva.
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5. CONCLUSAO

A analise dos marcos legais e normativos evidenciou que, ao longo dos anos,
o Brasil tem avancado em termos de legislacéo e regulamentacéo, visando assegurar
os direitos educacionais das pessoas com deficiéncia. As mudancgas legislativas,
como a promulgacao da Lei Brasileira de Inclusédo e as diretrizes da Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, refletem um
compromisso crescente com a criagcdo de um sistema educacional mais acessivel e
equitativo.

Apesar dos avangos normativos, o processo de implementacdo dessas
politicas nas instituicdes de ensino superior revela um cenario complexo e repleto de
desafios. As praticas adotadas por essas instituicbes para promover a incluséao
demonstram tanto éxitos quanto dificuldades. Entre os éxitos, destaca-se o
desenvolvimento de acbes e programas especificos voltados para o apoio a
estudantes com deficiéncia, como a adaptacdo de materiais didaticos, a
disponibilizacdo de recursos tecnoldgicos assistivos, e a capacitacdo de docentes
para lidar com a diversidade. Essas iniciativas tém sido fundamentais para garantir o
acesso e a permanéncia desses estudantes no ensino superior.

A analise especifica sobre a inclusdo de alunos com transtornos de
aprendizagem, especialmente aqueles com dislexia, destacou um aspecto crucial da
discussédo sobre educacao inclusiva. Embora existam praticas educacionais que
favorecem a inclusdo desses alunos, como o uso de metodologias diferenciadas e a
flexibilizacdo das avaliagfes, a realidade mostra que muitas vezes as estratégias
adotadas séo insuficientes ou mal implementadas. A falta de um diagndéstico precoce
e de intervencdes adequadas para esses alunos pode agravar suas dificuldades ao
longo do percurso académico, prejudicando seu desempenho e, consequentemente,
sua permanéncia no ensino superior.

Embora o Brasil tenha avancgado significativamente em termos de legislacéo e
politicas voltadas para a educacéao inclusiva, especialmente no ensino superior, ainda
ha um longo caminho a ser percorrido para que essas politicas se traduzam em
praticas eficazes e abrangentes. A inclusdo plena s6 sera alcancada quando houver
uma articulacdo mais sélida entre as normas legais, as praticas institucionais e as
demandas especificas dos estudantes com deficiéncia. Isso exige um esforgo

continuo de adaptacéo, inovacdo e sensibilizacdo por parte de todos os atores
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envolvidos no processo educacional, com o objetivo de construir uma educagéo

superior verdadeiramente inclusiva e democrética.
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